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Elosz6 az 1. kiadashoz

Immar a magyar kdrnyezetvédelemnek is megvan a maga toérténelme — mozgalmi, roman-
tikus, elvi €s biirokratikus szakaszai és rétegei. Ezek egymas mellett és nem egyszer egymas
ellen kiizdve szolgaltdk a kornyezeti tudatossag meggyokerezését hazankban — azt a nagyon
Osszetett, 1j szemléletét a vilagnak és benne magunknak, ami a tudalékos izl kifejezés mogott
virdgozhat.

A kornyezetvédelem eszméjének elterjedése parhuzamosan folyt azzal a térténelmi folya-
mattal, amellyel a hazug tarsadalmi rendszerbdl szabadultunk ki. Jogallami koriilmények
kozott legalabb a jogi és hatdsagi eszkozokkel nem lehet fellépni a kornyezetvédelem ellen.
S6t, bar a gazdasagi és mas ellenérdekekkel most is szdmolni kell, a kiizdelem szabalyai
tisztak, a jog érvényesithetd. ,,A Magyar Koztarsasag elismeri és érvényesiti mindenki jogat
az egészséges kornyezethez”, jelenti ki linnepélyesen az Alkotmany, és mas szabalyaival is
biztositja ,,az épitett és természetes kornyezet védelmét” az ember testi és lelki egészsége
érdekében. Ezt a jogot az Alkotmanybirdsag ugy értelmezte, hogy a védelem egyszer mar
elért és jogszabalyokban biztositott szintje nem csokkenthetd. Legalabb ilyen fontos azonban,
hogy az értelmezésben Osszekapcsolta a kornyezethez vald jogot az élethez és az emberi
méltdésaghoz vald joggal. Ennek megvan a maga jelentdsége — de itt arra szeretnék ramutatni,
hogy mindez visszfénye egy alapvetd fontossagi szabalyban annak az dsszetettségnek és a
dolgok egységben vald szemléletének, amit az dkologia képvisel, s mindenckel6tt annak,
hogy a vilag és az ember értékes mivoltabol kell kiindulni és arra kell figyelni.

Ki-ki dolgozhat a maga hivatasaban a ,.kdrnyezet” — a vilag és az ember jovdje érdekében.
A legfontosabb azonban a nevelés. Ez a legreményteljesebb munka: diéfat iiltetni. Koszonet
mindazoknak, akik a nevelést valasztjak. Koszonet mindazoknak, akik ezt a kotetet megirtak,
és azoknak, akik hasznalni fogjak.

Dr. Sélyom Laszlo

Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia IX



Ajanlas a 2. kiadashoz

Mindenkinek joga van egészséges ¢s emberhez mélt6é kdrnyezetben élni. Hogyan érhetjiik el,
hogy hazank biztositsa allampolgarainak ezt a jogot? Ehhez egyrészt koltséges beruhazasokra,
hosszil éveken at tartd tudatos és kovetkezetes fejlesztésre van sziikség, masrészt kor-
nyezettudatosan gondolkodé és cselekvd polgarokra. Az emberek magatartasara ¢és tetteire a
nevelés eszkozeivel hathatunk, ezért a tarca egyik stratégiai torekvése a kdrnyezeti nevelés
fejlesztése.

Bdségesen van tennivalonk a kornyezeti nevelés terén. Ezért is oriiliink annak a segit-
ségnek, melyet a Nemzeti Kornyezeti Nevelés Stratégia szerz6it6l kaptunk! A 22 fliggetlen,
civil szervezet gondolatébreszté kezdeményezésére sziiletett kotet kozvetitésével megis-
merkedhetiink civil, intézményi és kormanyzati szakemberek véleményével, termékeny
oOtleteivel.

A Kornyezetvédelmi és Viziigyi Minisztérium is fontos feladatként kezeli a kornyezeti
nevelést. Szeretnénk elérni, hogy minden felsdoktatasban tanul6 didk szerezzen kornyezeti
ismereteket. Ezért tamogattuk a Kornyezettan cimii tankdnyv megjelenését és a targy integra-
cidjat az oktatési rendszerbe. A szakiranyu képesitéssel rendelkezd, tehetséges végzdsok pa-
lyan maradasi szandékat is palyazatokkal tamogatjuk. Az emlitett programok finanszirozasara
a Kornyezetvédelmi Alap Céleldiranyzat ad lehetéséget. Ebbdl tamogatjuk a kutatas-fejlesz-
tési palyazatot is, valamint mas tarsadalmi célti programok megszervezését, példaul az 6vo-
dai kdrnyezeti nevelést. Egyik legfontosabb szdvetségesiink e téren az Oktatasi Minisztérium.
Egyiittmtikddiink kozos palyazatok kiirdsaban, egyiittesen tdmogatjuk a felsdoktatasi kor-
nyezettudomanyi didkkonferenciakat, orszagos tanulmanyi versenyeket, valamint az 6ko-
iskolak magyarorszagi haloézatanak kialakitdsat. Régi elmaradast potolt, hogy a kozoktatasi
torvény a kornyezeti nevelést és az egészségnevelést felvette a pedagdgiai program kotelezd
elemei soraba. Tobb tarstarcaval egyiittmiikodve inditottuk el az Erdei Iskola programot.

Bar a médszereink eltérdek, megnyugtatod, hogy a kiilonbozé megkozelités ellenére is
talalhatunk k6z6s pontokat a Stratégia és a hazank kdrnyezetvédelmi feladatait 6sszefoglald
masodik Nemzeti Kornyezetvédelmi Program kozott. A legfontosabb kapcsolddasi pont a
fenntarthatosag gondolata, amely mindkét miiben vezérfonalként van jelen. A fenntarthato
fejlédés a szocidlis jolét folytonos biztositasara torekszik anélkiil, hogy a novekedés veszé-
lyeztetné az dkoldgiai eltartd képességet. Ez pedig csak a tarsadalom egészének bevonasaval
valdsithatdé meg, ezen a téren kapunk hasznos segitséget ett6l a kotettdl. Mivel munkank soran
nagy figyelmet szeretnénk forditani tarsadalmi kapcsolataink apolasara, partneri viszony
kiépitésére a tudomany vagy a civil szféra képviseldivel, 6rommel tamogattuk a konyv maso-
dik kiadasat a Kornyezetvédelmi Alap Céleldiranyzat keretébdl.

Minisztériumunk szivesen tdmogat minden olyan kezdeményezést, amely eldsegiti a
kornyezet iranti tudatossag és feleldsség erdsodését.

Ajanlom tehat e gazdag és széles latokorli munkat minden pedagdgus, szakember és
érdeklédd figyelmébe! Kivanom, hogy haszonnal forgassak a kotetet, tovabba kivanok az
alkotoknak sok sikert tovabbi munkéjukhoz!

Budapest, 2003. november 11.

Dr. Persanyi Miklos
Koérnyezetvédelmi és viziigyi miniszter
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= Bevezetés

A Ri6i Konferencia hatarozata nyoman az utobbi évtizedben szamos orszagban dolgoztak ki a
kornyezeti tudatossag javitasat célzo stratégiakat. igy volt hazinkban is. 1998-ban, civil kez-
deményezésre, 1 éves elokészités utan, megjelent a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia elso ki-
adasa. Tartalmanak mélységét illetben a miénk is illeszkedik a legtobb kiilfoldi példachoz,
altalanos iranymutat6. Kitekintését illeten viszont egyediilalldan gazdag. Nemcsak a tobbiben
legtobbszor targyalt teriileteket, a kozoktatast, médiat, allamigazgatast célozza meg, hanem a
maganélet ¢és a tarsadalom szinte minden teriiletét feldleli, keresi azokat a lehetdségeket, ame-
lyekkel kicsi és nagy, tanar és mivész, f6nok és beosztott, tarsadalmi aktivista és koztisztviseld
hozzajarulhat ahhoz, hogy Magyarorszagon a kérnyezeti tudatformdldas evedményeképpen a ter-
mészeti és emberi kdrnyezet dallapotaban tartos és megalapozott javulas kovetkezzék be.

A Stratégiat azért hoztuk 1étre, hogy e cél elérésében:

e legyen attekintésiink a legfontosabb tarsadalmi jelenségek és a kdrnyezeti nevelés kap-
csolatarol,

e javuljon a kdrnyezeti neveldk egyiittmiikodése, barmilyen hivatasuak és barmely szektor-
ban dolgoznak is,

legyen hatékonyabb a munkajuk,

jobban hasznaljak ki a térvények, rendeletek, koriilmények adta lehetdségeket,

e jobban tdmaszkodjanak az elérhet6 forrasokra, és tobb forras legyen.

Mar 1998-ban késziiltiink arra, hogy 3 év utan revizid ala vegyiik a széveget. Azota 6000
példany keriilt — ingyenesen — az érintettek kezébe, és tobb szaz angol nyelvi példany a kiil-
foldi érdekldddkebe. 2000-2001-ben az orszag 5 telepiilésén folyt a Stratégia egyes fejeze-
teinek szakmai vitdja, majd a megujitott szovegek altalanos vitajat tartottuk meg egy orszagos
konferencian, Zankan. Az eredeti fejezetek zome megmaradt, de Uj fejezetek is megjelentek.
Uj elem, és a tajékozodast segiti, hogy a szovegeket témakordkbe soroltuk, és jelentdsen
megujultak egyes szovegek is. A kiadas koltségeire csak most, 2003-ban kaptunk tdmogatast,
igy a kéziratokat még egy frissitésre visszakiildtilk a szerzéknek, s végre nyomdaba keriil-
hetett a mu.
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Most mar elmondhatjuk, hogy a Stratégia élvezi a magyarorszagi kdrnyezeti neveldk, a
kornyezeti neveléssel hivatalbol foglalkozok egyetértését, hiszen ennyi id6 €s ennyi lehetdség
utan mar felszinre kellett volna jonniiik az ellenkezd véleményeknek. A Stratégia 1étével,
széleskorli szemléletmodjaval, mondanivaldjaval altalaban mindenki egyetért. A konyv tar-
talma altalanos elismerést aratott, hivatkozasi alap lett sok alkalmazdja szdmara, tankényv-
ként, olvasokonyvként hasznaljak szamos felsdoktatasi intézményben. Van tehat egy, tobb
szaz aktiv kdrnyezeti neveld altal az évek, vitak, lektoralasok, Gjabb vitak soran készitett stra-
tégiai alapvetésiink, amely szélesebb tarsadalmi kontrollnak is megfelelt.

Mi a helyzet a javaslatok megvalosulasaval? Sajnos itt mar nem lehetiink annyira der(i-
latoak és elégedettek. Nagyon sok javaslat tal altalanosra sikeriilt. Nem volt (és esetleg nem
is lehet egyetlen) célzottja, tehat senki sem vallalta a megvaldsitast. Mas javaslatok tul nagy
célokat irtak le, s ezek harom év alatt nem valosithatok meg. Voltak azonban mar folyamat-
ban 1évé munkak, amelyek befejezédtek az elmuilt idészakban, és néhany javaslat megvalo-
suldsarol is tudomasunk van. A legnagyobb sikernek ma az oktatasi és a kornyezeti tarca
egyittmiikdodési megallapodasa tiinik (1d. 20. fejezet). A Stratégia megujitasanak elékészitése
soran megfogalmazodott az a javaslat, hogy tegylink eréfeszitéseket a megvaldsitas, a mii-
kodésbe hozatal érdekében. Ezért sziiletett a V. témakor.

A jelenlegi megujitasi folyamat sokkal nagyobb kormanyzati kdzremitkodéssel ment
végbe, a kornyezeti neveldk felkésziiltsége, infrastruktirja is javult. Joggal varhatjuk tehat,
hogy most mar ne csak tudatilag hasson, hanem minél tobb javaslata nyoman tapasztaljunk
konkrét valtozasokat is.

Foébb szempontok a stratégia kialakitasakor

A Stratégia legfontosabb alapelve, hogy a kornyezet is és a nevelés is minden egyes embert
érint. A kérnyezet alatt komplex mddon a természeti, mesterséges (alkotott) és tarsadalmi
kornyezetet értjiik. Ezek — és az ezekkel kapcsolatos kérdések — egymastol elvalaszthatat-
lanok. Egyikiik javulasdhoz legtobbszor a tobbi javulasa is sziikséges, illetve azzal egyiitt jar.
A nevelés nemcsak intézményes nevelést jelent, hanem a boles6tol a sirig tartd ismeretk6zlési
és szemléletformalasi folyamatot is. A kdrnyezeti nevelés célja — a tudatformalas — a tar-
sadalmi kornyezet olyan javitdsa, amely nélkiil nem képzelhetd el a masik kettOben érdemi
valtozas, nem létezhet fenntarthato élet.

A fenntarthat6 fejlédés olyan gondolkodasmad kialakitasat igényli a kornyezeti nevelés
minden szerepl6jétél — a tarsadalom minden tagjatol — amely képes a vilag kihivasait rend-
szerben szemlélni, és azokra valaszt adni ugy, hogy nem sziil Gjabb ellentéteket az ember és a
természet kozott. A fenntarthato fejlddés legfontosabb iizenete tehat, hogy a gazdasag, tarsa-
dalom és kornyezet kérdései egyetlen rendszert alkotnak, s hogy a globalis valsagok nem old-
hatok meg sem egyik, sem masik kérdéskor tulhangsulyozasaval. A fenntarthatd fejléddés uj
fogalom. Ebben a fenntarthato és a fejlodés szavak nem kiilon-kiilon, hanem csak egyitt ér-
telmezhetdk, s a fogalom nem jelent mast, mint olyan fejlodést, amely mindig elegendd for-
rast hagy a jovo nemzedékek életfeltételeinek kielégitésére (Eletmindségének jobbitasara).

A Stratégia a Magyarorszagon, minden szintéren miikodo kdrnyezeti nevel6k szamara ad ajan-
lasokat a kovetkezd 3—6 év legsiirgetdbb teenddit illetéen. Kitekintése szamos esetben ennél hosz-
szabb tavi. Arra torekedtiink, hogy a Stratégia az elvek és 6hajok megfogalmazasakor ne szakad-
jon el a valosagtol, valos helyzetfelmérés és értékelés alapjan lehetSleg konkrét javaslatokat
tegyen. Javaslatait azonban célszerii idonként feliilvizsgalni. Hangstlyozni kell, hogy hazankban
sok szintéren remek munkat végeznek a kdrnyezeti neveldk, és ennek folytatasara kell torekedni,
mik6zben a stratégia 0j, esetleg atfogobb iranyokat, célokat is kijelol.

A nemzeti stratégiat ugy gondoltuk el és fogalmaztuk meg, hogy az senkit se rekesszen
ki, senkit se riasszon el. A Stratégiaban hangsilyos elem az eddig nem igazan érintett cso-
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portok és rétegek elérése. Ideértjiik pl. a politikai és gazdasagi €let szerepldit, a kornyezet irant
koézombos vagy egyenesen gondatlan, a szegénységiik kovetkeztében vagy éppen hetykén nem-
tor6dom személyeket, illetve a mas fontos, esetleg magasztos célokat a kornyezet elé helyezd
személyeket is.

A jelenlegi helyzet ismertetésekor igyekeztiink konkrét példakat is hozni, részben az érthetd-
ség, szemléletesség kedvéért, de foként azért, hogy pozitiv példakat mutassunk be. Természetesen
lehetetlen minden alkalommal valamennyi, az adott kérdésben szerepet jatszo intézményt, jelen-
séget megemliteni, ismereteink és e kotet terjedelme is korlatozottak. Példaként szolgald
intézményeket mindenki talalhat a Z6ld Halozat cimii egyre vaskosabb kiadvanyban, segitséget
kérhet az Okoszolgalattol vagy a Zold Pék szamitogépes halozaton keresztiil, és szamos mas for-
rast is hasznalhat. Most mar szamos informacios forras all rendelkezésiinkre, hogy azok segit-
ségével megtalaljuk a miikodo intézményeket, szervezeteket és a szamunkra fontos partnereket.

A fejezetek felépitése

A Stratégia 5 részbe sorolt 33 fejezetbdl all. Ezt eldzi meg az altalanos bevezetés. Az elsé
részben elméleti alapvetések vannak, s az alfejezetek tagolasat a mondanivald adta. A tobbi
fejezetben viszont egyontetiien az alabbi szerkezetet igyekeztiink kovetni:

A fejezetek bevezetése egyfajta indoklas, hogy miért targyaljuk a témat, miért fontos a
kornyezeti nevelés szempontjabol. A Helyzetkép az illeté témahoz kapcsolodd mai allapotok
leirasa, optimalis esetben azon problémak lajstromba vétele is, amelyek orvoslasara javaslat
sziiletik. A Javaslatokban azokat a javaslatokat soroltuk fel, amelyeket a kdvetkez6 években
a legfontosabbnak, leghatékonyabbnak, legsiirgetobbnek érziink, akkor is, ha azok realisak, és
néha — irdnymutatasul — akkor is, ha nem. A javaslatokat — az els6 kiadas hianyossagat javit-
va — az alfejezetekben igyekeztiink konkrét cimzetteknek cimezni. T6bb szerzénk e szempont
szerint csoportositotta is a javaslatokat, mig masok nem. Természetesen sok javaslatnak tobb
vagy sok cimzettje van, ilyenkor a ,,fécimzett” szerint soroltuk be. Ujdonsag, hogy a kotet
valamennyi javaslatat folyamatosan sorszamoztuk, hogy kideriiljon, milyen hatalmas munkarol
van sz0, és hogy kdnnyebben eligazodjunk a javaslatok emlitése soran.

A fejezeteket az ajanlott irodalom jegyzéke zarja. Itt részben a szerz6(k) altal hivatkozott,
részben az Ernszt Arpad és Macs 1ldiko altal 6sszeallitott, praktikusan idézett irodalmakat
talaljuk, tehat felhasznalt, illetve ajanlott irodalmat is egyben. Ennek értelmében elmaradt az
els6 kiadas végén megjelend, kozos, ajanlott irodalomjegyzék.

Hogyan késziiltek a szovegek?

Meg kell emliteni a fejezetek felépiilési folyamatat is, ahogyan a mai szdvegek elkésziiltek.
Mindenekel6tt alapul szolgalt az els6 kiadas. Bar nem minden egyes fejezete keriilt be az at-
dolgozandok korébe, mégis a szdveg egésze is altalanos segitség és viszonyitasi alap volt,
tehat ill6 kozzétenniink itt is az elsé kiadas szerzoit, szekcidvezetdit, lektorait (Id. a VI.
oldalon a tablazatot). A masodik kiadas esetében is hasonldan jartunk el: az itt szerz6ként
feltiintetett személy fejezetét egy Zankan megrendezett orszagos konferencian bocsatottuk
vitara. Ha sziikségét éreztiik, lektor kozremlikddését is kértiik. A vitat szekciovezetd vezette,
aki irasos Osszefoglalot készitett a szerzo illetve a szerkeszt6k szamara az iilésrél. Ennek
alapjan a szerz0 javitotta a szoveget. A teljes anyagot egy altalanos lektor véleményezte, s a
szerkeszt6k ontotték végleges formaba. A Stratégia, és minden egyes fejezete tehat ismét sza-
mos személy kozremikodésével késziilt. Most is tablazatosan kozoljiikk a kulcsszerepet
betoltok nevét (1d. VII. oldal), és kozoljik a konferencia és az egyik fejezet esetében megren-
dezett kiilon vita résztvevOinek névsorat is, mert mindnyajan részt vettek egy vagy tobb
fejezet vitdjaban, és érdemben jarulhattak hozza a szovegek kialakulasdhoz.
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Kinek késziilt?

A Stratégia annal sikeresebb, minél tobb allampolgarra hat gy, hogy az foglalkozzék
kornyezeti kérdésekkel, dontései soran eszébe jusson a fenntarthatosag, és cselekedeteit a
kornyezettel vald torédés szandéka is befolyasolja — legyenek ezek maganéleti, kozéleti vagy
hivatalos dontései, cselekedetei. Szdmos fejezet végén, a konkrét javaslatok megfogalma-
zasakor, megjelltiink személyeket, csoportokat, akiknek az adott javaslat szdl. De a legtobb
az oktatas-nevelés hivatalos iranyitdinak szol és minden pedagdgusnak, a gazdasagi élet vala-
mennyi dontéshozdjanak, a politikusoknak és az dllamigazgatas minden dolgozojanak, és per-
sze minden kornyezeti nevelonek, pedagogustol sziildig, fonoktdl tarsadalmi aktivistaig. Vég-
eredményben tehat a Stratéganak mindenkihez kell szdlnia. Ezért torekedtiink arra, hogy min-
denki szdméra érdekes, vonzo és kdvethetd legyen.

Hogyan tovabb?

A Stratégia utolso fejezete a megvalositas érdekében sziiletett. A stratégiai folyamat lényegéhez
tartozik az alapok, a célok folyamatos figyelemmel kisérése, frissitése, javitasa. A Magyar Kor-
nyezeti Nevelési Egyesiilet tovabbra is vallalja, hogy a sok intézmény és szervezet, sok személy
munkdjaval késziilt, k6zos stratégia megvalosulasat eldsegiti, szervezi.

Kdszonetnyilvanitas

1998-ban ,,sokaknak tartoztunk kdszonettel”, mara a szdmuk érthetéen még tovabb nétt. Ko-
szOnjlik azoknak, akik a hasznalat soran fedezték fol a Stratégia hibait vagy erényeit. Kdszo-
netiink illeti mindazokat, akik a szakmai el6készit6 vitakat szervezték, azokon részt vettek, és
akik az 0j szoveg létrehozdsdban barmilyen mdédon kdzremiikddtek. Legtobbjiik neve megje-
lent az elsé lapokon. A zankai konferencia résztvevoéit a korabbi gyakorlatnak megfelelden
soroljuk fel (I1d. VIII. oldal). Felkésziilten és rendkiviil konstruktivan vettek részt a szovegek
vitajan, és jarultak hozza a megujitashoz. Egyiittesen mondunk kdszonetet azoknak a minisz-
tériumi dolgozoknak, kollégaknak, csaladtagoknak, baratoknak, akik formalisan vagy infor-
malisan tdmogattdk munkankat.
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Rejtett stratégiak

A kornyezeti nevelés immaron t6bb mint harom évtizedes folyamat. Az igény megallapitasat
kovetden hamar a nemzetkozi érdeklodés homlokterébe keriilt. Szakmai gazdagodasa sem
varatott sokaig: tudomanyagak és tantargyak allapitottak meg, hogy teriiletiik hataros a kor-
nyezeti neveléssel. A természettudomanyos agazatok bevonddasat az inga ellentétes kilengése
is kovette: a tarsadalomtudomanyok, a human szféra is sziikségesnek latta érvekkel bizonyi-
tani, hogy fontos része a kdrnyezeti nevelésnek.

*

Egy, az utobbi években késziil6 nemzeti szintli kdrnyezeti nevelési stratégia 101 féle tema-
tikus elrendezés, rendszer koziil valaszthatna. Az inga okkal tétovazhatna a természet- és tar-
sadalomtudomanyok tengelye mentén. A kdrnyezeti nevelés torténete soran szamos valaszut
kinalkozott a tevékenység artikulalasara.

A 2001-ben ujragondolt Stratégia tartalomjegyzéke a tarsadalmi élet szintereit tiinteti {6l
fejezeteiként. Nyilvanvald igény, hogy a természettudomanyos targyak kinalta kognitiv isme-
retek lehetséges tarsadalmi alkalmazasait, a mindennapi életben és annak helyszinein valo
hasznalatat stratégiai célként tiizziik ki.

Az 1998. évi Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia megujitasaval foglalkoz6 elsé munkatilést
megeldzden — a dokumentummal kapcsolatos hianyérzetekrdl beszélgetve — tobb megallapitas
veszitette legott érvényét, amikor idézhetd volt, hogy a szamon kért szempont vagy hianyolt kiva-
nalom igenis benne van a szovegben — a Bevezetésben vagy az Alapelvekben, az Eszkozok kozott,
vagy csupan nem idézve, egy kevésbé népszerli fejezetben. Az elkésziilte utani idészakban ugya-
nis a Stratégia egyre tobb kézen forgott, s ekdzben szubjektivvé is valt, lelilepedett, és kimutatta
csomoOpontjait: ott és annyiszor, ahanyszor az egyes megallapitasokat idéztiik, vagy esziinkben tar-
tottuk. Egyfajta hivatkozasi index mutatna ki az 1998. évi Stratégia hasznalata soran kirajzolodott
er6vonalakat, a leginkdbb hasznalt gondolatokat.

Ennek az akkor nyomtatasban megjelent Stratégiinak az erévonalait. Ugyanis rejtve,
embrionalis allapotban, szdmos tovabbi, még ki nem fejtett stratégiai gondolkodasi lehetéség
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lappang ebben az egyben is. A tartalomjegyzék csupan egyetlen dimenzié mentén teriil el, s
jol meg kellett valasztani, mi keriiljon erre a tengelyre. Némileg nagyobb valtozatossagra nyi-
lik mod, ha a tartalomjegyzéket nagy fejezetek tagoljak, amelyek szétszabdaljak annak
homogenitasat, ijabb dimenzidkat villantva fol, egytttal megkdnnyitve a besorolast. Méas-mas
valasztott tengely, gondolatsor a maga f6 szempontjat tiintetné ki, veszitene el, viszont igy
egyéb tényezoket. Lehetne példaul kdvetkezetesen az emberi életkorokra, életciklusokra
kornyezeti nevelési stratégiat késziteni, tobb teret engedve a személyiségpszichologidnak. A par-
lament altal elfogadott térvényekbdl viszont az allamigazgatds szdrmaztathat elébb-utobb
kornyezeti nevelési stratégiat, annak szintjei és szinterei, feladatai és feleldsei szempontjai
szerint. Ekkor az egyes fejezetek nyilvan kevésbé atéltek lesznek, erdén-mezén szisztema-
tikusan végighuzodik majd a biirokracia — a kozigazgatas — vezérfonala. Foldrajzi tengely
mentén is tervezhetnénk a kornyezeti nevelést, vagy kiilonds sarokpontul akar az isme-
retelméletet is valaszthatja valaki.

Vajon ezzel a Stratégiaval, ezzel a tartalomjegyzékkel mi a legtdbbet hasznalt gondol-
kodasi tengelyt valasztottuk? Vajon legtobben ettdl a ,,kalyhatol” tudnak tancolni?

A Stratégia a fenntarthat6 életvitelre nevelést szolgalja, amikor a gazdasagi és a tarsadal-
mi élet terén is kereskedik, s6t, a maganéletre is hatast kivan kifejteni. Mivel az ehhez sziik-
séges tennivalok leirdsa szinte lehetetlen, az iranyultsag, a gondolkodasi és cselekvési mod-
szer atadasa lehet a f6 cél. Az ilyen munka el6készitéseképpen valaki iiljon le gondolatban egy
—jol kivalasztott — erdd sarkan, és varakozzék. E16bb-utdbb sorra felbukkannak majd, akik és
amik érdekviszonyaikkal belépnek egy fenntarthatd erddt célként felfogd gondolatmenetbe:
ovodasok, taborozok, butorgyarosok, exportjoggal rendelkezok, erdéfeliigyeldk, kullancsok,
olasz vadaszok, karacsonyfa-kereskeddk és tolvajok, az MME, az odvas keltike, a favagok
szakszervezete és a gyiimolcsszedd szegényasszony, a borz és az osztrak tereplovas, a ,,megél-
hetési blinoz6k™ és a mountain-bike versennyel a talajt letirok, no meg a szomszéd falu
hagyomany6rzdi. S ha nyomon akarjuk kdvetni érveléseik kapcsolodasi pontjait, ha kompro-
misszumokat szeretnénk javasolni, ha fel nem tart 6sszefliggésekre hivnank fel a figyelmet,
akkor valdsziniileg megnyalazott mutatdujjal lapozgatunk majd ide-oda Stratégiankban, vajon hol
van benne az, ami ott és akkor segit a teenddk 6sszegylijtésében. A Stratégia ilyetén hasznala-
ta annak ujabb dimenzidjat alkotja meg.

Alighanem a legtobb kornyezeti nevelének van sajat koryezeti nevelési stratégidja. (Miért is
ne?) Az, amelyet egy Wageningenbdl érkezett kollega emleget, nem mas, mint a meritett
szines papirra nyomtatott nemzeti kurrikulum mellett tartott szamarfiiles, Osszefirkalt fiizet,
amelybe a tanar a helyben megfigyelhetd és védhetd allatokrol és ndvényekrdl szold mon-
danivaloit rendezte vazlatba, az évrdl évre ,,visszacsatolt” sajat programjahoz aprobetiis
kiegészitéseket beszurva.

Ha valaki az él0vilag részeit keresi, a Stratégia fejezetei kozott ilyent nem talal. Az egyes
természeti elemek feltarasa, védelmének modozatai kiilonféle foldrajzi és tarsadalmi kor-
nyezetben szintén témaja lehet egy stratégianak. Ennél fogva dolgozhatnank akar egy ,,vizes”
vagy talajvédelmi nevelési stratégia mentén is. Végigsorolhatnank, mire van sziiksége a talaj-
nak — az dvodasoktol és iskolasoktdl, az akadémidig és az orszaggylilésig, nem beszélve a
civilekrél, az erdészekrdl, a foldmivelésiigyrdl és az dnkormanyzatrdl. Visszaidézhetnénk, mit
kapott hajdan az id6s gazdaktol és a tehenektdl. Mi torténik a talajjal, ha csatlakozunk az Eur6pai
Ko6zosséghez? Mi nem torténik majd akkor? Es igy tovabb, analitikusan haladhatnank, végig-
végig valamennyi természeti targgyal és él6lénnyel. Csupan annyi volna a kiilonbség, hogy
egy matrix oszlopait és sorait felcseréljiik, és — mondjuk — a vizvédelem pedagogiaja feldl
latogatnank végig a lehetséges tarsadalmi szintereket.

Azt azonban mar most is sejtjiik, hogy akdrmennyit tanulunk, mégis csupan egy részletét
tapogatjuk a hatalmas rendszernek, mint elefantot a vakok. Mennek a hindu vakok az indiai
orszaguton. Szembejon egy elefant. Rateszi a kezét az els6 vak az elefant kemény boros,
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szOrtelen, piszkos oldaldra — legyek maszkalnak rajta —, és felkialt: ,,ime, mar tudom milyen az
elefant, akar egy fal!” ,,Dehogy!” — mondja, aki a 1abat tapogatja. ,,Egészen oszlopra hason-
lit.” ,,Hiszen ez egy kotél!” — mondja az elefant farkat szorongatva a harmadik. ,,Nincs igazatok!”
— igy a negyedik, aki az agyarat taldlta megfogni. ,,Az elefant 1andzsadhoz hasonlit.” ,,.Legyezd,
legyez6!” — tapsikol az 6todik az elefant fiilének. Végiil a hatodik inas karjaval atnyalabolja
az elefant ormanyat, az allat békésen tiiri. A vak arcaban fehéren villan az ég felé a szem-
golyd. ,,Semmi mashoz nem hasonlit, csak a kigyohoz. Hiszen a kezemben tartom ezt a teke-
redd, rugalmas, hajlékony csovet, a vége valamicskét nedves és hideg. Izmos és hatalmas
kigyéra hasonlit, amint ezt finom, érzékeny, vak tapintasom 1utjan tapasztalom.”
,,Hala, hala, hala!” — vonulnak el a vakok. ,,Most mar tudjuk, milyen az elefant.”

Ha egyesek banyaszként szallnak le bizonyos sziikebb ismeretek mély akndiba, sziikségiik
van arra is, hogy legyenek vizszintes kozlekedd folyosok, tarnak és vagatok azok kozott az
aknak kozott a megszerzett ismeretek kommunikaciojahoz, a csapatmunkahoz.

Az analizis mélyébdl jo visszaemelkedni olykor a felszinre, megpihenni iigymond az egész-
legesség, a teljességigény, a holizmus nagy tenyerén. Holisztikus képet a vilagrol mas megis-
merési rendszerek is adhatnak: a miivészet vagy a hagyomany, a mitosz. A személyiség, az
egyes ember tudatanak mindenségrol szerzett élménye egy-egy villanasra dsszefoglalhatja ...
azt, hogy hemzsegve él..., hogy ég a napmelegtdl ..., hogy orias..., hogy dajkal..., hogy
elmondhatatlanul apré részeként liiktetek, élek, orids vagyok, dajkalok magam is.

S mert a holisztikus atélés pirinkd idéhasadéka prolongéalhatatlan — noha Gjra és ujra
meglatogathatd —, az illetd visszazuhan, mondjuk a gyongybagoly-védelem torténeti hat-
terébdl eredeztetett, a lelkipasztorokra — noha gyongybagoly-ligyben eltéré magatartast
tanusitanak! — felekezeti kiilonbség nélkiil kidolgozott szemléletformalasi tervhez, figyelem-
mel azoknak a mobiltelefon-halézatok iizleti hasznositdsdért durvan kiizdéknek az eldre-
torésére, akik a templomtoronytdl — fenébe a piszkold gyongybaglyokkal! — térerdt varnak.
Ok is a pappal akarnak beszélni! A kornyezeti neveld ekdzben arnyaltan érvel a madarak mel-
lett a hivek ellenérzéseivel szemben, mondvan, hogy a baglyok is a teremtett vilag részei. Mar
meg is érkeztiink egy helyi fenntarthatdsag program szamtalan elemének egyikéhez. Ha a
Westel-ember nyelvét felvagtak, azt fogja mondani, hogy 6 is a teremtett vilag része, bizony,
a természetvédd gyermekeivel egyetemben. S ha a tanar Gr tigy véli, a gyermekeknek joguk
van tovabbra is gyongybaglyokkal egyiitt élni e foldtekén, azok ugyis inkdbb maroktelefont
akarnak, a kedvesiiknek jelt adni, tizekedni, élIni, liikktetni, dajkalni.

Ezért van, hogy ennek a Stratégianak ,.kalyhaja”, kiinduldpontja az ember. Magat, sajat
érdekét akarja menteni és magyarazni, mikdzben korcsoportok és tarsadalmi szerepek, hatal-
mi 4gak, koz- és maganszféra szerint gondolja végig az éldlények és az él6helyek megmen-
tés¢hez sziikséges meggy6zes modozatait. Téle, az embertdl is indulhat a tanc, csak becsii-
letesen jusson el az éghajlathoz és a hulladékhoz, a kéregpoloskakhoz és a ,,nap-lop6” kollek-
tor-épitdkhdz. A specialista pedig, ha nemcsak megismerni, hanem védeni is kivanja szeretett
targyat, eljut majd a neveléshez is, mint eszkdzhoz, s a kdrnyezeti nevelés nagy baltermében
Ossze-0sszefogddzik majd a tobbi szempont képviseldjével. Akar a dalia a palotasban, sze-
mébe nézhet minden leanyzonak, viragrol viragra.

Ki-ki tehat, aki csak rejtve talalja meg a maga stratégiajat, vegye meg az APISZ-ban sza-
marfiiles fiizetét és egy nagy ceruzat, ,,fogjon nyomot” a Stratégidban, és kovesse, gondolja
végig a magaét. A sok rejtett stratégia kibontasa adja meg majd emennek a még gazdagabb
életét.
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L.

A Nemzeti
Kornyezeti Nevelési
Stratégia
elvi-elméleti
¢s tudomanyos hattere




1. Kornyezeti nevelés — fenntarthatdsagra nevelés

A kornyezeti nevelés kifejezésben a , kornyezet” sz6 gyakorlatilag az egész vilagot jelenti;
beleértjiik természetes, ember-alkotta (épitett, technikai) és tarsadalmi (gazdasagi, politikai,
kulturalis, torténelmi) kdrnyezetiinket egyarant. A ,,nevelés” pedig személyiségformalast jelent,
beleértve a személyiség minden Osszetevojét.

A Thilisziben 1977-ben tartott kornyezeti nevelési konferencia zarojelentésébdl a kovetkezd
definicié olvashaté ki: ,,A kornyezeti nevelés egy folyamat, amelyben olyan vilagnemzedék
nevelkedik fel, amely ismeri legtagabb kornyezetét is, torédik azzal, valamint annak problémai-
val. Ismeretekkel, készségekkel, attitlidokkel, motivacioval és elkotelezettséggel rendelkezik,
hogy egyénileg és kozosségben dolgozzon a jelenlegi problémak megoldasain és az ujabbak
megeldzésén”.

A kornyezeti nevelés tehat egyfajta kornyezeti kultirara nevelés, amely kultiira magéaba
foglalja a kdrnyezetre vonatkozé ismeretektdl a kornyezetbarat életmodig tarto teljes skalat.

A kornyezeti nevelés fogalma az elmult évtizedekben nagy valtozdson ment keresztiil.
Amikor megjelent — és még szinte mindenkinek szokatlan kifejezés volt — sokan kdrnye-
zetvédelmi nevelést értettek alatta, s azon beliil is els6sorban bioldgiai-okologiai-természet-
védelmi nevelést. A képviseldi is elsdsorban biologiatanarok és természetvéddk voltak. Azutan
fokozatosan szélesedett a fogalom jelentése, kideriilt, hogy a (legszélesebb értelemben vett)
kornyezetiinkkel valdé harmonikus egyiittéléshez az egészséges ember — természet kapcsolattal
egyiitt az egészséges ember — ember kapcsolatra nevelés is sziikséges. Megjelentek tehat a
human és tarsadalmi szempontok is a kérnyezeti nevelésben. Mai feladatunk, hogy a kérnyezeti
nevelésben megtalaljuk a ,,human és real szempontok™ helyes szintézisét.

A kornyezeti nevelés tavlati céljai (szintén a Tbiliszi dokumentum nyoman) a kdvetkezok:
a) eldsegiteni annak felismerését, hogy a gazdasagi, tarsadalmi és okologiai jelenségek kol-

csonosen fiiggenek egymastol (falun és varoson egyarant),

b) biztositani mindenki szdmara a lehetdséget, hogy elsajatitsa a kornyezet megvédéséhez
sziikséges tudast, készséget, értékrendszert és elkotelezettséget,

¢) kialakitani az egyes emberekben, csoportokban és a tarsadalom egészében a kdrnyezettel kap-
csolatos, (1j magatartasi és életviteli mintakat.
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Ebbdl a meghatarozasbol vilagosan kideriil, hogy a kdrnyezeti nevelés cél-kategoriai az
egyén szintjén felolelik a problémakra vald nyitottsagot, a megfeleld ismereteket és kész-
ségeket, a helyes hozzaallast (attitlidot) és az aktiv részvételt, a tarsadalmak szintjén pedig az
egész termelési és fogyasztasi rendszer fenntarthatova tételét.

Van abban a ,,vadban” valami igazsag, hogy ha ennyire tdgan értelmezziik a kdrnyezeti
nevelést, akkor az hovatovabb feldleli a nevelés egészét. De ez nem véletlen, hiszen ha a
kornyezeti nevelés egyéneknek és kozosségeknek a ,,vilaggal” valéo harmonikus egyiittélésre
nevelés, akkor valoban nincs semmi olyan, ami ne tartozna bele valamilyen formaban. Nem
véletlen a ,,Thiliszi dokumentum” fogalmazasa: ,,A kornyezeti nevelés legyen katalizator,
amolyan k6z06s nevezd a nevelési rendszer megujitasaban”. Legyen!

k ok ok

A fenntarthat6sag pedagogidja és a kornyezeti nevelés kapcsolata torténeti eredetii. A kdrnyezeti
nevelés gyakorlata vilagszerte elterjedt, és tartalmaban, modszereiben mind jobban kib6viilt a
globalis és helyi kornyezeti problémak kihivasai kovetkeztében. A kdryezeti nevelés ma mar
egységbe foglalja a természeti, az ember-alkotta és a tarsas-tarsadalmi kornyezettel kapcsolatos
vonatkozasokat egyarant. Mindazok az alapvetd szempontok és értéktartalmak, amelyek a kornye-
zeti nevelésben meghatarozoak, érvényesek a fenntarthatdsag pedagogiaja terén is.

A fenntarthatosag pedagogiaja a kornyezeti nevelés kiboviilt tartalmara épiil, és azzal rendszer-
ként egybekapcsolodik a globalis, a jogi-etikai, a fejlédésre, a béke megteremtésére és a kdrnyezeti
er6forrasokkal val6 gazdalkodasra iranyuld nevelési torekvések kore, amelyek egyiittesen alkotjak
a fenntarthato fejlodés eldsegitésére iranyuld pedagogiai gyakorlat tartalmat.

A tarsadalom szemléletformalasaval, nevelésével foglalkozo egyének és kdzdsségek eldtt allo
kihivas, hogy eldsegitsék azt a sziikséges atalakulast, amely a fenntarthat6 fejlédés ttjara segiti a
valaszuthoz érkezett emberiséget. A valasztas a véges mennyiségll természeti-gazdasagi erdforra-
sok kimeriilését okozo korlatlan gazdasagi novekedés és a megujuld természeti és gazdasagi erd-
forrasokkal valé gazdalkodasra épiilé fenntarthatd fejlodés kozott mind siirgetdbb.
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2. A fenntarthatdsag pedagogiaja
A fenntarthato fejlédés dilemmai és tartalmi megkozelitése

Fenntarthat6 az a gazdasagi-tarsadalmi fejlédés, amely kielégiti a jelen igényeket anélkiil,
hogy veszélyeztetné a jovo generaciok lehetdségét sajat sziikségleteik kielégitésében. Az
emberiség és a bioszféra sorskérdésévé valt, hogy be tudjuk-e a jovoé nemzedékek irdnti
erkdlesi felelgsségiinket épiteni a tarsadalmi és gazdasagi dontéshozatalba. A j6vé nemzedékek
szamossaga, sora és sorsa a ma dontésein és tettein mulik. A jelenlegi gondokat (beleértve a
szegénységet, a technikai és anyagi alulfejlettséget, a munkanélkiiliséget, a kirekesztést, a disz-
kriminaciot, a romld egészséget, a korlatozott mértékii természeti er6forrdsok apadasat, a ter-
mészet sokféleségének pusztuldsat és a kdrnyezet fenyegetettségét) meg kell oldani mind a
jelen, mind a jov6 nemzedékek érdekében.

A fogyatkozd természeti €s gazdasagi er6forrasokat felhasznalod és megujitd folyamatok
egyensulya a jové szempontjabdl alapvetd. Az egyensiily megvaldsitasahoz a gazdasagot
fejleszté dontések eréforras-gazdalkodasi szemlélete sziikséges.

A fenntarthat6 fejlédés meghatarozasakor a kornyezeti, a tarsadalmi és a gazdasagi rend-
szer harom alrendszere keriil egymassal szoros kapcsolatba.

Egy fenntarthaté rendszerben a gazdasagi és a tarsadalmi tevékenységek mind a termé-
szeti, mind az emberi eredetli er6forrasokat gy hasznaljak, hogy azok képesek legyenek a
megujulasra. E torekvés hazai torténeti elézményeit a torténeti dkologiai, tarsadalomtudomanyi
kutatasok feltartak, jelesiil a természeti er6forrasokkal gazdalkodd hagyomanyos faluk6zosségek
gyakorlatdban, amelyek mar tobb szaz évvel ezelott figyeltek a fenntarthatosag kdvetelményeire.
A sok-¢évszazados, a kornyezeti er6forrasokat j6 gazdaként hasznald gazdalkodas szellemiségét jo
volna felidézni, és a mai feltételek kozott megvaldsitani.

Az ENSZ Fenntarthat6 Fejlédés Bizottsaga 1994-ben kdzreadott dokumentumaban dssze-
foglalta a fenntarthato fejlédést eldsegitd feltételeket és sziikséges intézkedéseket:

1. Az er6forrasokat hatékonyan hasznaljuk, a hulladékképzddést elozziik meg, illetve tartsuk

a legalacsonyabb szinten.

2. A kornyezetszennyezést korlatozzuk azon a szinten, amely nem karositja sem a természeti
rendszereket, sem az emberi egészséget.
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3. Az emberek egészségét biztonsagos, tiszta és kellemes kdrnyezet megteremtésével és olyan
egészségligyi szolgaltatas biztositasaval védjiik, amely a betegek megfeleld ellatdsa mellett
a betegségek megel6zésére forditja a figyelmet.

A természet sokféleségét (a biodiverzitast) kiemelt értékként kezeljiik és ovjuk.

A kozosségek helyi igényeit — ahol csak lehet — helyileg elégitjiik ki.

Igyeksziink biztositani, hogy mindenki j6 mindségii élelemhez, ivovizhez, és flitbanyaghoz

jusson elérhetd aron, és ugyanakkor megfeleld otthona is legyen.

7. Mindenkinek legyen lehet6sége a sokszinii gazdasagban megfelel6 munkat vallalni. A mun-
kavégzésért tisztességes fizetés jarjon, mikdzben valjon elismertté az egymasért és a kdzos-
ségért végzett munka értéke.

8. Azaruk, a szolgaltatasok a kdrnyezet megterhelése nélkiil legyenek megkozelithetdek — s ne
csak azok szamara, akik autoval rendelkeznek.

9. Az embereknek ne kelljen tartaniuk a blindzéstdl, valamint senkit se zaklassanak személyes
meggy6zddése, etnikai, nemi hovatartozasa vagy szexudlis szokésai miatt.

10. Mindenki azonos eséllyel szerezhesse meg azokat az ismereteket, tudast és készségeket,
amelyek birtokaban a tarsadalom teljes értéki tagjava valhat.

11. A tarsadalom minden tagjanak legyen lehet6sége a dontéshozatali folyamatban vald rész-
vételre.

12. Mindenki szamara legyen hozzaférhet a kulturalis, pihenési és szabadidds tevékenységek
valasztéka.

13. Az emberi épitett kornyezetben, a targyakban és eszkdzokben a szépség és hasznossag
érvényesiiljon. A telepiilések legyenek emberléptékiiek. Orizziik meg a sokféleséget és a
helyi sajatossagokat.

AN

A fenntarthatosagra nevelés pedagégiai tartalma

A fenntarthatosag megértéséhez integralt rendszerszemlélet, valamint az oktatasban tantargy-
kozi és tudomanykozi megkozelités sziikséges. Ez nehéz lecke mindannyiunk, kiiléndsen a
merev szaktudomanyi-tantargyi keretekhez szokott pedagbgustarsadalom szamara.

A fenntarthatosag pedagogiai gyakorlata egész €leten at tartd tanulési és szocializacios folya-
mat, amely tajékozott és tevékeny allampolgarokat nevel, akik kreativ, problémamegold6 gon-
dolkodasmoddal rendelkeznek, eligazodnak a természet és kdrnyezet, a tarsadalom, a jog és a
gazdasag terén, és etikusan felelds elkdtelezettséget vallalnak egyéni vagy kozos dontéseikért,
tetteikért. Ezek az intézkedések biztositjak az egészséges kornyezetet és a hatékony gazdasagot
a jovo szamara.

A rendszerek kozotti slirQi kdlesonhatasokat az emberek folyamatosan észlelik, értelmezik,
és ezért a fenntarthatésagot tobb nézdpontbol kell (és lehet) szemlélni. A fenntarthatoésag biz-
tositdsa Osszefiigg az emberek természeti és tarsadalmi kdrnyezetének valosag- és kockazat-
észlelésével, a konfliktusok kezelésének kultirajaval és hatékonysagaval, a részvételi don-
tésekhez sziikséges készségekkel.

A fenntarthatosag pedagogiajaban a kovetkez6 oktatasi torekvések Keriilnek elotérbe:

1. Az egész életen dt tarto tanulds

A tanul¢ tarsadalom horizontjan kirajzolddik a sokféle tanulasi lehetdség rendszere, amelyre az
atjarhatosag, a hozzaférhetdség és az atfedés lesz jellemzd. A tanulds olyan rendszerekben
folyik, amelyekben az emberek és a gépek interakcidba keriilnek egymassal. A vilaghalo a kap-
csolatok lehetdsége altal eldsegiti, hogy az elektronikus és a természetes tanulds Osszekap-
csolodjék, és ezzel novekedjék a hatékonysag. Az egyéni teljesitmények mellett a tanulo tar-
sadalomban egyre nagyobb jelent6sége lesz a csoportteljesitménynek is. A fenntarthatdsag
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egész €leten at tartd tanulasa csaladi és helyi kdzosségi szinten attdl fligg, mennyire ismerik a
problémat a felnéttek, és hogyan adjak at gyermekeiknek a tudasukat.

2. Interdiszciplindris megkozelitések

A kornyezeti ,,fenntarthatosagi” kérdések dsszekotik a természettudomanyokat (bioldgia, kémia,
fizika, foldtan), a tarsadalomtudomanyokat (kozgazdasagtan, antropologia, foldrajz és torté-
nelem) és a human targyakat (filozofia, jog, szocioldgia, torténettudomanyok, miivészetek, etika
és irodalom). Tobb iskola kezdett integralni kornyezeti és a fenntarthatésagot bemutatd pél-
daanyagot és informaciot a helyi tanterve tantargyainak tartalmaba, ily moédon fokozva a didkok
érdeklddeését és motivaltsagat a természettudomanyok és egyéb tantargyak irant.

A nevelési terveknek, programoknak a fenntarthaté fejlédés szempontjabol be kell mutat-
niuk az egyes természet- és tarsadalomtudomanyok (tantargyak) kdzotti szoros dsszefiiggéseket.
Ez a megkozelités azért elonyos, mert a fenntarthatosag ideélis rendezbelv az integralt gondol-
kodas el6segitéséhez. A fenntarthatdsag tanulasanak sziikségszeri velejardja, hogy a tanulok
konnyen tudjak alkalmazni és kombindlni a kiilonb6z6 tudomanyagak modszereit, talan éppen
azaltal, hogy konkrét és valds problémara Gsszpontositanak, és azt kiilonb6z6 szemszogbol
kozelitik meg.

3. A rendszerszemléletii és a kritikai gondolkodas fejlesztése

A pedagogusok 4ltalaban elfogadjak, hogy a tanulds els6dleges célja az értékek, az attitlidok és
a tudas atadasa, ezzel parhuzamosan pedig kiilonbdz6 képességek fejlesztése és formalasa: igy
példaul a problémamegoldas, a konfliktuskezelés, az informaciokezelés, a kommunikacio,
valamint a kritikai és a kreativ gondolkodas elésegitése. A munka vilagaban, a tarsadalmi-gaz-
dasagi modernizaci6 folyamataban a munkaltatok egyre inkabb az e képességekkel rendelkez6
munkavallalokat keresik, hiszen a feladatok és problémak Osszetettek, a megoldasuk hatékony
felkésziiltséget, gazdag és alkalmazhatd tudast igényel. A kornyezeti jelenségek és problémak
rendszerszertiek, azaz megismerésiik soran azonositani kell a rendszer elemeit és ezek kapcso-
latat, valamint fel kell ismerni azt, hogy minden adott rendszer egy tagabb, szélesebb ,,nagyrend-
szer” része.

4. Az egyiittmiikodés és a tarsas készségek fejlesztése

A fenntarthatosag pedagogiaja bevonja a nevelési folyamatba a helyi telepiilés vallalkozdit,
szakembereit, a helyi k6zosségek képviseldit, mert csak ,,valosagos kézegben” tanulhaté meg az
elszigetelt cselekvés helyett az egyiittmiikodés hatékonysaga. A 21. szazadban vilagszerte koz-
intézmények, maganszervezetek, telepiilések, vallalkozasok és egyéni allampolgarok kodzos
feleldssége a gazdasagi modernizacio, a tarsadalmi fejlodés, valamint az ember-alkotta és a ter-
mészeti kornyezet kolcsonhatdsainak felismerése, oktatasa. Az dnkormanyzatok, az oktatasi
intézmények, a termelési szféra vallalatai, a civil szervezetek és kdzdsségi csoportok kapcsola-
ta egyre fontosabb lesz. Mindez hatékony egylittmikodési képességeket kovetel.

5. Multikulturdlis perspektivik és az eltérd esélyek pedagogiai kezelése
A fenntarthatosag pedagogiai gyakorlatanak alkalmazkodnia kell az allampolgarok, a kiilénbdzd
tarsadalmi csoportok eltérd kulturalis érdekeihez és célkitlizéseihez. Az elsajatitand6 ismeretek
tartalma és a tanulds modszereinek sokfélesége lehetové teszi a fenntarthatosag kiilonféle kul-
turdlis megkozelitéseit. Az eltérd kulturalis szokasokkal, mas hagyoményokkal, eltérd tarsadal-
mi-gazdasagi hattérrel rendelkezé gyerekek, fiatalok és felndttek szdmara azonos esélyt
teremtve biztositani kell a sziikséges differencialt képzést és képességfejlesztést.

A globalizacio hatasara egyre sokszinlibbé valo tarsadalomban az oktatas-képzés multikul-
turalis megkdzelitésére s 1j tartalmak bevezetésére van sziikség. A ,,kdrnyezeti igazsagossag”
viszonylag 11j fogalom, de a mogottes torekvés nem. A kornyezeti igazsdgossag célja annak biz-
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tositasa, hogy minden ember, korra, etnikumra, nemre, tarsadalmi osztalyra és fajtara valo te-
kintet nélkiil, azonos mindségli védelemben részesiiljon a kornyezeti veszélyekkel és kockaza-
tokkal szemben. A kdrnyezeti igazsagossag gondolatanak és torekvéseinek erdsodése lehetdveé
teszi, hogy a pedagdgusok korében is fokozodjon az érdeklddés a fenntarthatosag pedagdgidja
elésegitheti a kiilonbozoé népek €s etnikai csoportok kulturalis és nyelvi hagyomanyainak, 6rok-
ségének meglrzését, és ezzel egyidejiileg segiti a kultirak kozotti parbeszédet, fokozza a nyelv-
tanulas és a kommunikacio sziikségességét.

6. A pedagogusok kompetencidjanak fejlesztése

Dont6 1épést jelenthet a fenntarthato fejlodés pedagogiaja felé annak felismerése, hogy szoros
Osszefliggés van a pedagogusképzés €s tovabbképzés tartalma és modszerei, valamint a didkok
kornyezeti-kdrnyezetvédelmi és a fenntarthatosagra vonatkozé miiveltsége és kornyezettudatos
magatartasa kozott. Alapos pedagogiai hattérismeretekre és szaktudasra, valamint hatékony mod-
szertani kultiirara van sziikség a készségek és attitlidok sikeres 4talakitdsahoz, fejlesztésehez.

7. Pedagdgiai informdcios és szolgaltato hdlozatok mitkédése a fenntarthatosdag érdekeben

Amennyiben a tarsadalom nagyobb részt vallal a helyi fenntarthatdsagi kérdésekbdl, kisegitd
eszkozokre van sziikség a helyi kozosségek szintjén a kornyezeti adatok értelmezéséhez, 1j tech-
nologidk terjesztéséhez, hatékonyabb nevelési stratégidk bevezetéséhez, a kozds politika
kialakitasahoz, valamint a tovabbi Iépések kijeloléséhez. A pedagogiai informacios és szolgal-
tatd halozat felkésziti az embereket és a helyi kozosségeket sajat jovojiik alakitasara, 6sszhang-
ba hozva a nevelési, kdrnyezeti, technikai és gazdasagi tamogatési elemeket. Regionalis és
orszagos pedagogiai informacios és szolgaltatd haldozatok adhatjak az emberek kezébe jovojiik
ellenérzésének eszkozeit, ugyanakkor adatokat, informéciot, nevelési szaktudast biztosithatnak.

8. A telepiilések jovokepének tervezése és mindsitése

Az alternativ jovoképek tervezése lehetdvé teszi a telepiilések szamara, hogy hosszi tavra ter-
vezzenek egészséges kozosséget, és olyan dontéseket hozzanak, amelyek meghatarozzak
teleptilésiik gazdasaganak életképességét. Ez elsdsorban a fenntarthatod termelés és fogyasztas
egyensulyat, a megjuld er6forrasok elénybe részesitését allitja a tervezés homlokterébe. Mind-
ezek az eredmények a helyi tantervkészitést és tananyag-fejlesztést is segitik, kiilondsen a tér-
és id6észlelési, valamint a gondolkodasi képességek formalasa terén.

9. Az egyes emberek szerepe

Az egyes emberek azzal jarulhatnak hozza a fenntarthato fejlédés megvalositasahoz, hogy
személyes forrasokat (id6t és pénzt) aldoznak sajat miivelddésiikre, a mindennapi életiiket
befolyasolo kornyezeti és természeti értékekre vonatkozo kérdések tanulmanyozasara. Az ifja és
a feln6tt nemzedékek minden rétege tudatositassal, onmiiveléssel, baratok, csaladtagok és kol-
légak kozotti tudasatadassal és tapasztalatcserével lehet részese e folyamatnak. Az egyes em-
berek feladata az ismeretek és a kiilonboz6 (elsésorban tarsas) készségek bovitése, valamint
attitidjeik és szokasaik megvaltoztatasa. Kiilonosen hangsulyos az egyének fogyasztoi szerepe
és ebbéli személyes feleldssége, de ugyanilyen fontos az egyiittmiikodés az iskolakkal sziiloként,
volt tanitvanyként, a tarsadalom, illetve civil szervezetek tagjaiként.

10. A civil szervezetek és a fenntarthatosdagra nevelés

ditasaban kutatas, kiadvanyok megjelentetése, szakképzés €s a tagjaiknak és célcsoportjainak
nyujtott szolgaltatasok altal. A tarsadalmi kezdeményezésii, az ,,alulrél induld” szervezédések
léte és jelentdsége a fenntarthatd fejlodés szempontjabol meghatirozd jelentéségli. A fenn-
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tarthatosag pedagogiajardl szervezett orszdgos konferencidkon és szeminariumokon kiviil, a
szakmai szervezetek informaciot szolgéltatnak a kdrnyezettel és fenntarthatosaggal kapcsolatos
témakrol, pedagogiai kiadvanyokat, hirleveleket, kurrikulumokat és hasznos tanitasi
segédeszkozoket készithetnek.

11. A telepiilések és a helyi kizosség a fenntarthatosdag pedagogidja érdekében

Az egyes telepiilések feladata, hogy 6sztondzzEk az 1) gazdasagi lehetdségeket, és biztositsak
azt, hogy az iskoldk olyan munkaerdt képezzenek, aki felkésziilt a valtozo vilag kinalta 0j
munkalehetGségekre. Az a telepiilés, amely egyiittmiikddik az iskolakkal, a helyi dnkormanyza-
tokkal, civil szervezetekkel, pénzintézményekkel, a termelési és kereskedelmi szféra
képviseldivel — beleértve a multinacionalis cégek helyi képviseldit is — meg tudja teremteni
azokat az iskolai és iskolan kiviili tanulasi lehet6ségeket, amelyek felkészitik az embereket a
fenntarthat6 jovére. Az dnkormanyzatoknak és a helyi kdzdsségi szervezeteknek katalizatorként
kell szolgalniuk a tarsulasok létrehozéasa érdekében, valamint azért, hogy megegyezés és
egyetértés jOjjon 1étre a fenntarthatosag elveinek helyi tantervekbe torténd beépitésérol.

A fenntarthatosag pedagogiajanak hazai elemei és horizontja

A fenntarthatosag pedagogiaja kivalo lehetdséget kindl azoknak a fontos oktataspolitikai célki-
tlizéseknek az elérésére, mint a tananyag tartalmi modernizacidja, a modszertani innovaciok, az
atlagostol eltérd tanulok nevelése, az informacios szolgaltatasok hasznalata, a fejlett informacios
és kommunikacios technika beépitése a tanitasi-tanulasi tevékenységbe, valamint a sziilok és a
helyi k6zosségek bevonasa.

Az elmult évek hazai kérnyezetvédelmi és oktataspolitikai eseményeinek egymashoz vald
kozeledése lehetdvé teszi a fenntarthatosag pedagdgidjanak eléretorését.

Az Ovodai Alapprogram, a NAT és a megjelent Kerettantervi Gitmutat6, valamint szamos
helyi tantervi innovacio, akkreditalt pedagdgus-tovabbképzések, valamint az erdei iskolak tdmo-
gatdsa segitik az ovodakat, iskoldkat a kornyezeti nevelés €s a fenntarthatésag pedagodgiaja
gyakorlati megvalositdsaban. A tagabb cél a ,kdrnyezeti polgarra” nevelés, azaz a természeti, az
épitett, a tarsas-tarsadalmi kdrnyezet (és erre épitve a fenntarthaté fejlédés és er6forras gazdalko-
das, a fenntarthat6 fogyasztas) érdekében sziikséges ismeretek és tudés, magatartdsmintak, értékek
és életviteli szokasok megtanitasa.

Kezdeményezés indult a jové nemzedékek orszaggytilési képviseletéért. E cél érdekében jott
létre a fenntarthatosaggal foglalkozd, kdrnyezetvédelmi szervezetek egyiittmiikodésére épiild
szervez6dés: a Jové Nemzedékek Képviselete (JONEK).

Az okoiskolak magyarorszagi halozata jelents hozzajarulas a fenntarthatosag pedagogija
hazai gyakorlati megvalositdsahoz, elsdsorban a mar meglévé kornyezeti €s allampolgari
nevelési folyamatok integraldsaval, a telepiilés és a helyi kozosségek bevonasa és az intézmény
sajat kornyezetkulturaja altal. Az Skoiskola kivételesen hatékony helyszine lehet a demokraciara
¢és a részvételi dontéshozatalra irdnyuld nevelésnek. Az intézmény belsé vilaganak nevelési
mechanizmusai elésegitik a didkok kozéletiségének, felelds polgari magatartasanak er6sodését
azaltal, hogy a programok a helyi kdrnyezeti, egészségi problémak tényleges feltarasara és
megoldésara irdnyulnak.

A fenntarthatosag pedagdgiaja hazai gyakorlataban a korabbi idészakhoz képest felértékelddik
a szakmai egylittmiikddés, elsdsorban az eurdpai térség azon orszagaival, amelyek a
kornyezetvédelem és a kornyezeti nevelés terén kiemelkedd eredményeket értek el (pl. Dania,
Finnorszag, Hollandia, Svédorszag és masok). Az EU integracios folyamatban 1étrejott
kornyezetvédelmi egyiittmiikodések mellett kibontakoznak azok az oktatasi és oktatasi kutatési-
fejlesztési munkaformak, amelyek eldsegitik az oktatasi tartalmak, tanulasi kovetelmények ssze-
hangolasat, a hatékony modszerek honositasat. Az oktatds terén létrejové munkakapcsolatok
sokszintiek, és a nemzetkozi tudas-menedzsment hatékony eszkozei.
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3. Ertékek és alapelvek
A kornyezeti nevelésben kovetett értékek és alapelvek felsorolasa eldtt két megjegyzést kell tenniink.

Mar az el6z6 fejezetben is volt rola szo6, hogy a kérnyezeti nevelés (s értelemszertien a fenn-
tarthatosagra nevelés koncepcidja is) valamiféle katalizatorként miikddik a pedagogia felfris-
sitésében. A nevelés — mind az iskolai, mind az iskolarendszeren kiviili nevelés — tartalmi és f6leg
modszertani megujitasaban a tapasztalatok szerint a kornyezeti nevel6k élen jarnak. Es ez egyél-
talan nem véletlen. Eddig soha egyetlen nevelési teriilet sem szembesiilt azzal a feladattal, hogy
sikerén a foldi élet egyensilya mulik. A kdrnyezeti nevelés eredményessége 1étiink feltétele. Tehat
»hem babra megy a jaték”. Ezért érthetd, hogy a kdmyezeti neveldk az atlagnal nyitottabbak a
pedagogiai tjitasokra. Es nem csak az Gjitasokra, hanem arra is, hogy komolyan vegyék azokat a
pedagogiai értékeket és alapelveket, amelyeket eddig is vallottunk, de amelyeket nem igen tartot-
tunk be. Az alabb felsorolt értékek jellemz6i kozott ezért jo néhany olyat is talalunk, amely egyal-
talan nem specifikusan a koryezeti nevelés jellemzoje — s6t: esetenként altalaban a jo nevelés
kivanalma —, de amelyet mégis a kdrnyezeti nevelés kezdett hangstlyozni.

Az alabbi értékek és alapelvek kozott némelyik mar az el6z6 fejezetben is szerepelt, mint
a fenntarthatosagra nevelés jellemzdje. Ezt a ,,folosleges” ismétlddést meghagytuk, mert
mindkét gondolatmenetnek meg kivantuk tartani a teljességét. Kikiiszobdlni csak azon az aron
lehetett volna az ismétléseket, ha eldontjiik a kornyezeti nevelés és fenntarthatosagra nevelés
viszonyat, s dontiink valamelyik koncepcio (és szohasznalat) mellett a masik ellenében. Ezt a
,,dontést” azonban a jovore bizzuk.

A kornyezeti nevelés céljai, kivanalmai, jellemz6i

Legyen komplex, rendszer-szemléletii

A komyezeti problémak mind komplexek; nincs kornyezeti kérdés, amely megkdzelithet6 lenne
egyetlen nézOpontbdl a torzitds veszedelme nélkiil. A kdrnyezeti nevelésnek ezért rendszer-szem-
I¢letiinek kell lennie; azt a gondolkodasmodot kell kovetnie, hogy minden mindennel 6sszefiigg,
azaz minden rendszer egyrészt az (egymassal is kdlcsonhatasban allo) részeinek szintézise,
ugyanakkor mas elemekkel egyiitt nagyobb rendszerek része.
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A kdmyezeti nevelés szerint komplementaris egyensuly van a latszolag ellentétes parok kozott,
mint pl. természettudomany és human tudomanyok, természet és tarsadalom, tudomany és miivé-
szet, értelmi és érzelmi megkozelités. Ezek a vilag olyan részei, amelyek csak a merev kategoriak-
hoz szokott gondolkodasmoédunkban tiinhetnek egymast kizaré ellentéteknek, a valésagban sokkal
inkabb egymast teljessé kiegészitd, komplementaris parok.

Mas megkozelitésbdl azt mondhatjuk, hogy a kdrnyezeti nevelésnek torekednie kell a
holisztikus latdsmodra; arra, hogy a vildgot osztatlan — és igazabol oszthatatlan — egésznek
tekintsiikk, még akkor is, ha a kiilonallo (klasszikus) tudomanyok azt az egyszeriisités
érdekében darabokra szedik. A kdrnyezeti nevelés feladata, hogy interdiszciplinaris modon
meghaladja a vilagot részekre darabold latasmaddot; erdsitse a feliilrdl lefelé, az egésztdl a
részek felé halad6 megismerést.

Legyen élethosszig tarto és az élet minden teriiletére kiterjedo

A kornyezeti nevelésnek — mint 1ényegében minden alapvetd személyiségformalasnak — a
gyermekkor a klasszikus, de nem kizarolagos ideje. A késobbi életmoddot legerdsebben
meghatarozo értékrendszer kialakitdsa leginkabb az élet elsé esztendeiben lehetséges, de ez
nem jelenti azt, hogy felnétt — vagy akar id6s — korban ne lenne méd akar szemléletvaltasra
is. A kornyezeti nevelés tehat élethosszig tartd folyamat — mar csak azért is, mert mindig Gjabb
¢és ujabb tipusu kdrnyezeti gondokkal kell szembenézniink —, és modszereiben természetesen
mindig igazodnia kell az adott fejlodéslélektani sajatossagokhoz.

A kornyezeti nevelésnek meg kell jelennie a gyermekek otthoni, csaladi nevelésében, az
6vodakban, az iskoldban, minden intézményes és intézményen kiviili nevelésben-oktatasban,
a mérnokok €s technikusok képzésében, a felnéttnevelésben, a dontéshozok felkészitésében és
altalaban a tarsadalmi élet minden teriiletén. Kiemelkedé hatdsa miatt kiilonosen fontos a
tomegkommunikacidoban valdo megjelenése.

Legyen lokdlis és globalis egyszerre
Pedagogiai torvény, hogy neveld hatasa elsésorban annak van, amely személyesen érint min-
ket. Ennek megfelel6en a kdrnyezeti nevelésnek a helyi, lokalis problémakra kell timaszkod-
nia. A , kertiink végében” 1év6 probléma a legalkalmasabb az emberek kornyezeti tudatossa-
ganak felébresztésére. Ugyanakkor tudjuk, hogy lényegében véve nincs is csak helyi kdrnyezeti
probléma, a kdrnyezeti ligyeket csak szélesebb keretek kdzott — nemzeti, regionalis vagy akar
globalis dsszefiiggéseiben — lehet megérteni vagy kezelni. A kornyezeti nevelésnek ezért tér-
ben tavlatosnak, Fold méretekben gondolkoddnak kell lennie.

A lokalis vagy globalis megkdzelités kettdssége azonban ismét csak latszolagos ellentét.
A valésagban jol megvaldsithatd az, hogy minden példaban egyszerre latjuk meg a helyit és
a nemzetkozit. Meg kell taldlnunk az egyenstlyt a lokalis és globalis megkdzelitésben. Kettds
kotédést kell kialakitanunk: egyrészt feleldsséget a helyi kornyezetért és a masik emberért,
masrészt felelsséget az egész Foldért.

Legyen mai és jovobenézo egyszerre
Pedagogiailag az ,.itt €s most” fontos szempont. Annak van erds neveld, szemléletformalo
hatasa, ami személyesen érint minket, mert a mi szamunkra relevans és aktualis. Elsddleges
feladatunk mindig a jelen sziikségleteinek (és nem az igényeinek!) kielégitése, problémainak
megértése, megoldasa. A kérnyezet azonban rendszer (raadasul bonyolult rendszer!), az 6t érd
beavatkozasainkra adott ,,valaszai” gyakran elére nem lathatok, vagy késleltetve jelentkeznek.
Meg kell tanulnunk tehat idOben is tavlatosan, hosszu tavon, évszazadokban elére gondol-
kodni.

A jovoben valé gondolkodas egyébként is erkolesi kotelességiink, hiszen tetteink jovoben
bekovetkezd — elére nem sejtett — hatasaival gyermekeinknek, unokainknak kell majd megkiiz-
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deniiik. Ennek a gondolatnak a természetes folyomanya az, hogy a kornyezeti nevelésben a
megelézés gondolatanak prioritdsa van a mar okozott karok mérséklésével szemben.

A pillanatnyi aktualitds és a hosszl tava jovOben vald gondolkodas komplementaris
egysége ugyanolyan feladata a kornyezeti nevelésnek, mint ahogy azt a lokalis-globalis ket-
tds esetében lattuk.

Legyen tevékenységre orientdlt, és neveljen egyiittmiikodésre

A kornyezeti nevelésre végképp érvényes, hogy csak ugy van értelme, ha valosagos cselekvés
felé halad. A gondolkodasnak és cselekvésnek szoros kdlcsonhatasban kell lennie a kornye-
zeti nevelésen belill. A teljes sorozat az, hogy el0szor érzékeljiik a szépséget (vagy prob-
1émat), majd értékeljiik, és végiil tesziink érte (ellene). A kdrnyezeti nevelésnek tehat a valosa-
gos ¢életben kell gydkereznie, akar a természeti, akar a tarsadalmi oldal keriil elétérbe. Tud-
nunk kell, hogy cselekedeteink hogyan hatnak a kérnyezetre, és ennck megfeleléen kell azo-
kat megvalasztanunk. Minthogy egyre tobb ember él varosban, sokszor maga a varos jelenti
a kornyezeti kérdés kiindulopontjat és céljat is.

A kornyezeti problémak altaldban nem oldhatok meg egyénileg, komplexitasukbol
kovetkezden eleve tarsadalmi szintliek. Megoldasuk tehat tarsadalmi feladat. A kornyezeti
nevelésnek az a feladata, hogy felkészitse az embereket a felel6s allampolgari gondolkodas-
ra, dontésre és cselekvésre. (Ezért van az, hogy a kornyezeti nevelés és az allampolgari
nevelés kozott sok a hasonlosag.) Ezért fontos a kdrnyezeti nevelésben az egytittmiikodési
képességre nevelés. A természetben egyforman fontos a ,,vetélkedés” és az ,,egylittmiikodés”;
az un. fejlett vilag tarsadalmai azonban tulzottan vetélkedésre vannak beéllitva. Ezért a kor-
nyezeti neveléknek az is feladata, hogy mind egyéni, mind tarsadalmi szinten segitsék az
egyensuly helyreéllitasat.

Neveljen problémamegolddsra

A kornyezeti problémak (sajnos) mindig Gjak, megoldasukhoz ujabb és Gjabb mddszerek sziik-
ségesek. A kornyezeti nevelés ezért szorgalmazza a divergens gondolkodast és a kreativitast,
ezek nélkiil ugyanis nem oldhatok meg a jové még nem is lathatdé problémai. Szorgalmazza
ugyanakkor a kritikus gondolkodast — beleértve sajat gondolkodasunk és tevékenységiink kri-
tikus szemléletét is. A kreativitas és a kritikus gondolkodas nem a kdrnyezeti nevelés specifikus
jellemz6i, mas teriileteket is jellemezhetnek, de itt nélkiilozhetetlenek.

Neveljen uj értékrendszerre

Végs6 soron minden nevelésnek valamiféle értékrendszer kialakitdsa a célja. A kornyezeti
nevelésnek is megvan a maga jellemz6 értékrendszere, amelynek az élet — és minden 1étez6 —
tisztelete adja az erkolesi alapvetését. A kornyezeti nevelés értéknek tartja a természet erd-
forrasainak kiméletét, a természet torvényeivel harmonizalé magatartast és a kornyezetért
felelds életvitelt, ennek megfelelden az anyagi javak tekintetében a mértékletességet és taka-
rékossagot.

A kornyezeti nevelés filozofiaja szerint az ember nem mindenhat6 ura, hanem része a ter-
mészetnek. A tobbi él61ény koziil vald kiemelkedésiink nem el6jogokkal jar, hanem éppen-
séggel a Fold iranti kotelességekkel. Ez a kornyezeti nevelés alapvetd értéke. Sokat kell ten-
niink azért, hogy ez az érték meghatarozo legyen az egyénekben, s még tobbet annak érde-
kében, hogy tarsadalmi szinten — és ,,F6ld-méretben” — is érvényessé valjon.
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4. A kornyezeti nevel€s pedagogiai hattere

A kornyezeti nevelés, mint az atfogd szocializacids folyamat része érzékenyen kell, hogy
figyelje a nevelésre vonatkozo altalanos felismeréseket, az azokbdl e teriileten érvényesitendo ten-
dencidkat. Ha a neveléstudomanyban, az iskolai és iskolan kiviili nevelés gyakorlati fejlesztésében
uj felismerések, 0j cselekvési lehetdségek fogalmazddnak meg, akkor a kdrnyezeti neveléssel
foglalkozok elemi kotelessége, hogy ezek sajat teriiletiikon vald alkalmazasanak lehetdségeit
megvizsgaljak. Kiilondsen igaz ez egy olyan iddszakban, amikor a pedagdgia, mint tudomany,
és mint gyakorlat az egész vilagon forrongasban van, jelentds valtozasokon megy keresztiil.
Fogalmazhatunk igy is: az ezredforduldt kozvetlentil kovetd években a kérnyezeti nevelésnek
ujra szembe kell néznie bizonyos kihivasokkal, olyanokkal is, amelyek a pedagdgia fejlédése
kovetkeztében fogalmazddnak meg.

A kornyezeti nevelés a gyakorlati neveldmunka megujitasanak mindig az ,,élharcosa” volt.
Egyaltalan nem tulzés, hogy a nevelésnek ezen a teriiletén volt az elmult két-hdrom évtized-
ben a legerdsebb az innovacios tevékenység, az 0j elvek érvényesitése, az uj modszerek, elja-
rasok bevezetése. A gyermekre, fejlodo személyiségére koncentralas, egyaltalan a gyermek
autondmidjanak tisztelete, a cselekvés kozéppontba allitasa, a célok, értékek tekintetében a
holisztikus latasmod érvényesitése, a személyiség, mint struktura lehetd legkomplexebb
szemlélete szinte minden maés teriiletnél jobban jellemezte, jellemzi a kornyezeti nevelést. Ez
a szféra a korszeriinek, hatékonynak tartott pedagdgiai innovaciok érvényesitésében min-
denképpen élen jart. J6 lenne ezt a szerepet meg6rizni!

Hogy ez a szerep meg0rizhetd legyen, érzékenyen kell figyelni, elemezni, hogy mi torténik
altalaban a pedagdgiaban, miben haladja tul éppen a pedagdgiai gondolkodas a meglévé elve-
ket és gyakorlatot. A kérnyezeti nevelésnek van mire figyelnie!

Demokratizalas, komprehenzivitas, interkulturalitas
Az els6 tendencia, amit érdemes tekintetbe venni, a nevelés demokratizalddasa, vagyis az a

folyamat, amelyben a mindenkit a sajat lehetdségeinek maximumaig eljuttatni akard nevelési
szemlélet uralkodik. Hivjak ezt komprehenzivitasnak, szembeallitva a szelekcioval, az elkiiloniilt,
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valogatott csoportokban torténd, altalaban sziik értékrendet képviseld neveléssel, amelyben
nem mindenki kaphatja meg a szdmara sziikséges gondoskodast, s a kiilonbségeket elsésor-
ban a tarsadalmi pozicio hatarozza meg. Az atkarolo, a befogado (komprehenziv) szemlélet-
modban a nevelés, a neveld alkalmazkodik a gyermekhez, s nem forditva. Alkalmazkodni kell
a nevelési folyamatba ,,behozott” kultirahoz, a sajatos értékrendhez, az elézetes tudashoz. A kor-
nyezeti nevelés szamara ez kiilondsen fontos szempont, hiszen a kiilonb6z6 kultarék kiilon-
bo6z6 kornyezettudatossagot, kiillonbozd kornyezeti kultira elemeket jelentenek. A nevelés-
nek, amikor sajat feladatait kijeloli, e sajatossagokat, illetve e sajatossagok kiilonbségeit kell
elsdsorban figyelembe vennie. Nem egy idedlisnak tekintett tudasrendszerhez, értékrendhez,
abszolutnak tekintett kultirahoz kell hozzaigazitanunk a nevelteket, nem az altalunk megkér-
dojelezhetetlennek tételezett kornyezettudatos magatartashoz kell idomitani 6ket, hanem a
sajat kultarajuk alapjairdl kiindulva, az alternativak felismerésének lehetdségeit, valamint
ezen alternativak kozti valasztasok autonomidjat kell biztositani.

Természetesen a kiilonbozé kulturakat, s benniik a kdrnyezeti kérdésekhez vald viszony
kiilonbségeit is, meg kell ismerni. Tudnunk kell, miért viszonyulnak masképpen (és hogyan vi-
szonyulnak) a fiuk €s a lanyok (ndk és férfiak), a gazdagabb és a szegényebb csaladok, a romak
és a nem romak, a vidékiek és a varosiak a kérnyezetszennyezéshez, a kornyezettudatos egyéni
és kozosségi cselekvések értelmességéhez, hatékonysagdhoz, az ohatatlanul felmeriild etikai
kérdésekhez stb. A kdrnyezeti nevelésnek is el kell sajatitania azt a gondolkoddsmodot, amely
egy komprehenziv nevelési célfelfogasra, a multikulturalis tarsadalmakban egy interkulturalis
szemléletmddra alapozddik. Nem lehetiink szenvtelenek a tarsadalmi, szocidlis, gazdasagi, etnikai,
egészséggel kapcsolatos és nemi kiilonbségek irant. Mindenki a sajat kulturajanak, a sajat sze-
mélyisége mar kialakult elemeinek bazisan fejleszthetd tovabb.

Ez az elv nem azt jelenti, hogy nem kell képviselniink a kdrnyezeti nevelésben egy adott
kozosség (ez sok esetben az egész emberiség) altal elfogadott, e korlatozott értelemben altalanos-
nak tekinthetd értékeit. Mindenekeldtt a fenntarthatdsag fogalma koré szervezhetok ezek az
értékek. Felsorolasuk, elemzésiik a Nemzeti Kérnyezeti Nevelési Stratégia sok szovegrészé-
ben szerepelt eddig is, s szerepel a tovabbiakban is. A nevelés altaldnos kérdései szempont-
jabol a lényeg kettds: képviselniink kell a fenntarthatosag értékrendszerét, meg kell hataroz-
nunk a kdrnyezeti nevelés értéktartalmait, azonban ezen értéktartalmak érvényesitése csakis a
meglévo kultara, a meglévo kornyezettudatossag bazisan lehetséges.

Az altalanos képzés elsédlegessége

A masik nagyon fontos tendencia, amelyre a kdrnyezeti nevelésnek érdemes figyelnie, az
altalanos képzés elsddlegessége. Az iskolai és az iskolan kiviili nevelés célrendszereiben egyre
meghatarozobba valnak azok az elemek, amelyek nem valamely specialis tarsadalmi tevékenység,
szakma gyakorlasanak mitiveleti feltételei, hanem ezeknél atfogdbbak, konvertalhatok, az egész
¢leten at tart6 tanulas elemi feltételei. Nem elsdsorban sajatos kornyezettudomanyi ismeretek
raktaroztatasara van sziikség (kivéve a természetesen szintén fontos szakképzési teriileteket),
hanem olyan atfogd tudasrendszerek és képességstruktirak fejlesztésére, amelyek képessé
teszik a tanulé embert a valtasokra, az 01j ismeretek és készségek elsajatitasara. Sokszor emle-
getett, szinte mar elcsépelt szovegezésii Osszefliggések ezek, de nem allithatjuk, hogy a nevelés
kiiléonbozo teriiletein (vagy példaul az egyes tantargyak tanterveinek formalasakor) sikeresen
alkalmaztuk 6ket. A kdrnyezeti nevelésnek is meg kell keresnie azokat az atfogd, altalanos,
sok teriileten még nagyon hosszu ideig alkalmazhat6 tudas- és képességstrukturakat, amelyek
formalasa elsérendi feladat.

E tekintetben az egyik kulcskérdés, hogy a kdrnyezeti nevelés tartalmanak és tevékenység-
rendszerének tarsadalmi érvényességét jobban tiikroztessiik. A kdrnyezeti problémak az embe-
rek, az emberi tarsadalom problémai. Nagyrészt mi okoztuk 6ket, az emberi tarsadalmak belsd
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viszonyrendszereiben talalhatok meg a kdrnyezet vesz€lyes atalakulasainak ,,végs6” okai. Vagyis
a kornyezeti nevelés akkor lesz képes maradando, konvertalhat6 tudast formalni, ha koncentral az
emberi tarsadalom (tarsadalmak) sajat, bels6 tényezodire, s ezek alakitasanak lehetségeire. Két-
ségtelen tény, hogy a kdrnyezeti nevelés ,,6skoraban” megformaldodott természetvédelmi szem-
I¢let fontos ma is, s mindig is fontos lesz. De korlatozott is, 5Snmagaban nem képes olyan kornye-
zeti nevelést generalni, amely megoldhatja a stilyos globalis problémakat. A kornyezettudomanyt
kozéppontba allitd, a kérnyezetszennyezési folyamatok vizsgélatara és befolyasoldsara alapozott,
elsésorban a természettudomanyok ¢€s a technika jotéteményeit bevetni szandékozo szemlélet is
rendkiviil fontos volt a kdrnyezeti nevelés fejlodésében, s ez a fontossaga megmarad a késdbbiek-
ben is. De még ezzel sem jutottunk a problémak gyokeréig.

Az a (napjainkban egyre erbteljesebben fejlodd) szemléletmod, amely az emberi viszony-
rendszereket bevonja a nevelés folyamataiba, s6t a hangsulyt mar ezekre helyezi, minden korab-
bi megkozelitésnél komplexebb. Szervesen beépiti magaba a természetvédelmet is, a kdrnye-
zettudomanyi szemléletmod eredményeit is, de tillép ezeken a szférdkon, s felveti a fenntarthato
fejlédés biztositasaval kapcsolatos gazdasagi, politikai, etikai, esztétikai, vallasi, altalaban tar-
sadalmi, human kérdéseket is. Azt mondjuk tehat, hogy az altalanos képzés elvének érvénye-
sitése a kornyezeti nevelésben mindenekel6tt a kdrnyezeti problematika tarsadalmi kérdésekbe
agyazasat, a tarsadalmi ellentmondasokkal, folyamatokkal valé foglalkozast jelenti. Ezzel
tudunk maradando, konvertalhatd tudast és képességrendszert formalni.

A tanulas folyamatanak ujraértelmezése

A harmadikként emlitend6 tendencia mar szorosabban a nevelés, s talan azon beliil is inkabb
az oktatas folyamataival kapcsolatos. A pedagdgiaban (raépiilve szdmos més tudomanyban beko-
vetkezett fejleményekre) a tanulési folyamatok radikalisan 0j szemléletmodjai sziilettek meg az
utobbi idében. Ha Oszinték akarunk lenni magunkhoz, akkor ki kell mondanunk, hogy ez a
fejlemény jelenti a legnagyobb kihivast a kornyezeti nevelés szamara.

A kornyezeti nevelés kialakulasatol kezdoddéen markansan képviselt egy tanulasfelfogast,
amely a maga nemében, az uralkodé nézetekkel szemben ma is korszer(i, eléremutato. A kornye-
zeti nevelésben dolgozok soha nem tudtak elfogadni, hogy a tanulok a tudast szovegekbdl, recep-
tiv modon, 1ényegében passzivan sajatitjak el. A kornyezeti nevelés ,,ars poeticdjahoz” tartozott
mindig, hogy a gyermeknek 6nalldan kell felfedeznie az 6sszefiiggéseket, hogy aktiv elsajatitas-
ra van sziikség, cselekvéseken keresztiil, motivalt modon kell eljutni elsdsorban a mindenféle tar-
talmakon miikddo, vagyis altalanos képességekhez. A kdrnyezeti nevelés e tekintetben latvanyo-
san elkiiloniilt mas teriiletektdl, s ennek szamos eredménye is megmutatkozott a legkiilonbdzobb
vizsgalatokban, értékelésekben.

A 19. és a 20. szazad forduldjan jelentkez6 reformpedagogiai mozgalmak megteremtették azt
az elméleti és gyakorlati bazist, amelyre akar a mai, e pedagogiai gondolkodasmoddal jelle-
mezhetd kezdeményezések is épiilnek. Ezek mélyén az a meggy6z6dés munkal, hogy a tudas
megszerzése, s a tarsadalmilag is hasznos cselekvésre valo felkésziilés csakis az 6nallo tevé-
kenység keretei kozott lehetséges. Kapcsolatba kell keriilni a vilag jelenségeivel, de nem csak
szemlélni, megfigyelni kell azokat, hanem gyakorlatias médon manipulalni, aktiv tevékenység
keretében megvaltoztatni, s e komplex cselekvés eredményeként johet létre a tanulas. A kornye-
zeti nevelés szamara hallatlanul fontosak ezek a gondolatok. A kornyezeti problémakat nem
pusztan észrevenni és regisztralni kell, hanem aktivan, kisérletekkel, célzott megfigyelésekkel
alaposan megismerni, és elsdsorban cselekedni a problémak megoldasa érdekében.
ma szerint képzeli el fontos feladatainak kivitelezését. Azt szorgalmazza, hogy a tanitas soran
hagyjuk, hogy a gyerekek sajat maguk fedezzék fel az 6sszefiiggéseket, maguk szervezzék meg
kornyezetiik védelmére, apoldsara, fejlesztésére vonatkozo tevékenységiiket. Ebben nem az elsa-
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jatitand6 ismeretek jatsszak a foszerepet, nem az a feladatunk, hogy jorészt hasznalhatatlan, csak
egy elvont miiveltségeszmény koordinatarendszerében értékesnek bizonyuld ismeretekkel tom-
juk tele a gyerekek fejét. Hasznos, gyakorlatias, a kdrnyezeti problémak megoldéasara, a fenn-
tarthat6 fejlodés kialakitasanak lokalis és globalis feladatainak kivitelezésére alkalmas képes-
ségeket, készségeket és beallitddasokat kell elsésorban fejleszteni. Nem a specifikus ismeretek a
fontosak, hanem az altalanosan, minden tudasteriileten hasznalhat6 képességek.

Ez a gondolkoddsmad logikusan vezet egy a pusztan az ismeretdtaddsra vagy szemléltetésre
épiil6 pedagogiai gondolkodasmodhoz képest joval gazdagabb modszertanhoz. Ha a gyerekek
tevékenysége, 6nallo felfedezéseik, kisérleteik, méréseik, egyiittmiikddésen alapuld kornyezeti
akcidik és tartds tevékenységeik allnak a kdzéppontban, akkor a hagyomanyos pedagogiakban
szinte kizardlagos szerepet jatszo, a tudas atadasat szolgaldo modszerek korének lényegesen ki kell
bdviilnie. Fontos szerepet kap mindenféle kooperativ munkaforma. Szerves része lesz a gyerekek
tanulasi tevékenységének a jaték. Sok-sok eszkoz segiti a kisérletek, megfigyelések, vizsgalatok,
mérések végzeését. Kitagul az iskolai 1ét tere és ideje, s a tandran és iskolan kiviili tevékenységek
is ugyanolyan szerepet kapnak, mint a hagyomanyos formak. A konfliktusok nem rettegett
mumusként, a pedagogia altal szamiizni kivant negativumokként, hanem a tarsadalmi élet sziik-
ségszerl, feladatot jelentd velejardiként valnak szintén a tanulas szerves elemeivé. Mindannyian
tapasztalhattuk, hogy a kornyezeti nevelésben kiilondsen fontos szerepet kaptak ezek a modszer-
tani Ujitdsok, a kornyezeti nevelés is fontos szerepet jatszott egy Ujfajta modszertani kultira
megteremtésében és terjesztésében.

Ez a tanulésfelfogas (és a hozza kothetd pedagdgiai gyakorlat) kdvetkezetes, ellentmondasok-
tol mentes, és sikeres. Alapja az az elgondolds, hogy a viladgot a tapasztalatainkbol kiindulva,
mindig az egyszerlibbtél a bonyolultabb felé, a konkréttdl az absztrakt felé, az egyes feldl az
altalanos felé haladva ismerjiik meg. A jol ismert induktiv-empirikus megismerés-felfogas ez,
amely évszazadokon keresztiil uralkodott a filozofidban, a pszicholdgiaban és a pedagogiaban is.

Tudnunk kell azonban, hogy mindig is léteztek, s ma is léteznek masfajta felfogasok.
Napjainkban, a pedagdgiaban egyre fontosabb szerephez jut az az elképzelés, amely szerint a
tudas az emberben nem egy kiviilrél befelé iranyuld, kozvetitési folyamatban jon I1étre, hanem
alapvetGen egy bels6 épitkezés, konstrukcio eredménye. A konstruktivistanak nevezett pedago-
gia egyre erbteljesebben jelentkezik vilagszerte, s lesz alapja egyre tobb oktatasi programnak.

A konstruktivista pedagdgia nem hisz a tudds egyszerli atszdrmaztatdsaban, de abban sem,
hogy pusztan a gyermek cselekvései jatszananak kizardlagos vagy meghatarozd szerepet a
tanuldsban — a cselekvésben megnyilvanuléd viszonyok belsévé tételével, vagyis ismét a kdz-
vetitésével, a bevitellel. A konstruktivista pedagodgia szerint a gyermek nem csak kiilsé cse-
lekvéseit tekintve aktiv a tanuldsban, hanem elsésorban kognitiv médon, vagyis a gondolko-
dasaban, problémamegoldasaiban, dontési folyamataiban és — 1ényeges elemként — a kommu-
nikéaciojaban. Nem arrdl van sz6 ebben a felfogasban, hogy engedjiik a cselekvéseink segit-
ségével bearamolni a tudast a fejiinkbe, hanem arrol, hogy a mar 1étez6 tudasunkkal, vilaglata-
sunkkal, vagyainkkal és félelmeinkkel mintegy ,ratelepsziink” a megismerendére, megal-
kotjuk, megkonstrualjuk és miikddtetjiik annak belsé modelljét. Itt az elézetes, mar megkon-
strualt belsé vilagnak van meghatarozd szerepe, még a tapasztalatok el6tt is. Fontosak a
tapasztalatok, de valdjaban maguk is ennek a belsé vilagnak, vilagszemléletnek, mar 1étez6
tudésnak a fiiggvényei, legalabbis részben.

Mit jelent mindez a kdrnyezeti nevelés szamara? A konstruktivista szemléletli kornyezeti
nevelésben nem gondoljuk, hogy a feladat az, hogy a gyermek racsodalkozzon a vilagra, nem
gondoljuk, hogy mindenfajta eléfeltételek nélkiil képes lesz felfedezni a vilag szépségét, belsd
Osszefiiggéseit, s az alakitdsdban betoltott sajat szerepét, feleldsségét. A gyermek, neve-
l1ésének barmelyik pontjan, mar rendelkezik ,,kész”, a maga szamara adaptiv kornyezeti szem-
1¢élettel, sajat felel6sségének valamifajta értékelésével. Ha valamit nagyon szépnek, csodalat-
ra méltonak, izgalmasnak talal a természetben, akkor az azért van, mert kordbban mar meg-
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formalodtak benne ezek az attitlidok, s benniinket elsésorban az kell, hogy érdekeljen, hogy
milyenek ezek, mire alkalmasak, hogyan fejleszthet6k. A gyermek csak azt képes felfedezni,
ami meglévd tudasanak keretei kozt elhelyezhetd, értelmezhetd a szamara. Ha ez a helyzet,
akkor természetesen az a legjobb, ha e folyamatban, a felfedezésben 6nallo, tekintetbe véve
persze, hogy a tanulas kooperativ technikai, az egyiittmikodés a tanulok k6zott minden eddi-
gi tudasunk szerint rendkiviil fontos tényezok.

A konstrualas és annak eredménye személyes, egyedi, megismételhetetlen. Mindenki a sajat
1étez6 tudasa bazisan képes csak 0j tudas konstrualasara. Bar vannak sokakban fellelhetd
mintak, a nevelési folyamatban tekintetbe vehetd hasonlosagok, mégis, az egyének, az egyéni
tudasok kozotti kiilonbségek jelentdsek, s a nevelési folyamatban figyelembe veenddk. A kor-
nyezeti nevelés is csak személyre koncentralo, differencialé pedagogiat valosithat meg, kii-
lonben elveszitjiik azokat a kis, egyéni vilagokat, a tanulok fejében 1étezd, megannyi egyedi
értelmezést, amely csak gazdagithatja munkankat, a tanulok tevékenységrendszerét.

A konstruktivista pedagogia ismeri a tudasrendszer atalakulasanak akar dramainak is nevezhe-
t6 mozzanatait, a fogalmi valtasokat, amikor vilagmodelliink valamely fontos értelmezési keretét
atrendezziik, lényegesen atalakitjuk. Mas fogalmi keretek kozt ,.kognitiv disszonancianak™ is neve-
zik azt a helyzetet, amelyben mar megkonstrualt belsé meggy6zddéseink és tapasztalataink vagy
a kornyezetiink elvarasai egyszerre csak ellentmondasba keriilnek egymassal. Ilyen esetekben
lehet sziikség fogalmi valtasra. Bétor ,tett” a mar ,,jol belakott” tudés belsé megkérddjelezése és
atformalasa; nem is konny(i feladat a tanulé ember szamara. A pedagogiai segitségnek itt oridsi a
szerepe. A kornyezeti nevelésnek is szamolnia kell ilyen fogalmi ,,valsagokkal” és valtasokkal, ha
valdban kornyezettudatos magatartassa kivanjuk formalni a kezdetben még a forrasok korlattalan-
sagara, az emberi kornyezetpusztitd tevékenység kovetkezmények nélkiiliségére épiild, a rendszer-
kapcsolatokkal még komolyan nem szdmol6 naiv elképzeléseket.

A konstruktivista pedagdgia alternativa a kornyezeti nevelés szamara is. Senki nem allitja,
hogy a kornyezeti nevelés vagy barmilyen mas teriilet szamara ez az egyetlen, idvozit gon-
dolkodas- és gyakorlatforma. De szamolni kell vele. S ha jelentkeznek hazankban is kezde-
ményezések arra, hogy konstruktivista pedagdgiai alapokon nyugvo kornyezeti nevelési fej-
lesztések induljanak el, akkor batoritani, segiteni kellene e probalkozasokat. Senkinek sem
kell feladnia eddig képviselt elveit, ha nem akarja. A tapasztalat elsddlegességét hirdetd tanulasi
paradigmara épitett kdrnyezeti nevelés sikeres ma Magyarorszagon. Erdemes mégis figyelni,
hogy mi torténik ,,mas berkekben”, érdemes az 1j gondolatokat izlelgetni, netan egy-két javas-
latot megfontolni, egy-két ajanlott oktatasi modult megvaldsitani.

Innovaciéra 6sztonzo oktatasi programok

Végiil még egy tendenciara szeretnénk felhivni a figyelmet — nem gondolva azt, hogy ezzel
lezérhatd a kdrnyezeti nevelés szamara fontos, odafigyelést érdemlé pedagdgiai fejlemények
sora. A kornyezeti nevelés még egy tekintetben jart élen az elmult évtizedekben a nevelés
teriiletén, s ez a kiilonb6zo oktatasi programok fejlesztéséhez kapcsolhatd. Szinte eldszor e terii-
leten jelentek meg kurrikulum tipust, oktatasi program jellegli tantervek, amelyek nem csak
egyszerlien és nem is elssorban eléirjak a tanulnivaldt és a kovetelményeket, hanem sokkal
ink&bb adnak Gtmutatast a megvalositashoz a pedagdgus szamara. Az ilyen ,tantervek” lényege-
sen eltérnek a hagyomanyosabb, a szabalyozas funkcidjat ellatd tantervektdl. Elsésorban azzal
foglalkoznak, milyen mddszerekkel, milyen otletekkel, milyen tevékenységek megszervezésével
oldhatja meg a leghatékonyabban a pedagdgus aktualis oktatasi feladatat.

Tekintve, hogy sajatos okok miatt az elmilt 10 évben inkabb oktataspolitikai dokumen-
tumként 1étez6, a tartalmat és a kovetelményeket szabalyozo tanterveket kellett késziteni az
oktatasban Magyarorszagon, a fejlesztés a pedagogusokat ,,igazan” segitd kdrnyezeti nevelési
programok tekintetében a hattérbe szorult. Fel kell tjitani ezt a tevékenységet. Szamos tanito és
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tanar rendelkezik nagyszerii tanitasi modulokkal, amelyeket mar kiprobalt és hasznosnak talalt.
Olyan fejlesztéseket kellene inditani, amelyek kozkinccsé teszik ezeket, az egyeldre elszigetelt,
de jobb sorsra érdemes probalkozéasokat. Ez sem teszi azonban sziikségtelenné, hogy a kérnyezeti
nevelés szamara (is) kialakuljanak nagyobb, intézményesitettebb mdédon miikddo, jelentds anya-
gi erével tdmogatott fejlesztési kozpontok. A nemzetkdzi oktatasfejlesztési gyakorlatban ennek
nagyszerii példai 1éteznek, a hazai kdrnyezeti nevelés is sokat profitalt az ezekben a fejleszté cent-
rumokban kialakitott, oktatasi programok hazai kiprobalasabol.

*

Egy stratégia megfogalmazasa soran csak a legfontosabb(nak tartott) elvekre, tendenciakra és
feladatokra lehet koncentralni. Ha a fenti gondolatokat nagyon tomor kifejezésekkel kellene
jellemezni, akkor azt mondhatnank, hogy a most el6ttiink allo idészakban a kornyezeti
nevelésnek a pedagdgia szemszogébol vizsgalva a demokratizalasra, a komprehenzivitasra, az
interkulturalis nevelésre, a kulturak emancipalasara, az altalanos képzésre, az egész életen at
tartd tanulas feltételrendszerének formalasara, a tanulas folyamatanak elsdsorban a cse-
lekvésre, illetve a tudaskonstrukciora alapozott értelmezéseihez kothetd Gj megfontolasokra,
a pedagogusokat segitd, nem csak jogi szabalyozast lehet6vé tevd oktatasi programokra, s a
kornyezeti nevelés hatékony fejlesztési lehetdségeinek kialakitasara kellene dsszpontositania.
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5. Mindségbiztositas a kornyezeti nevelésben

A mindségbiztositds azoknak az irdnyelveknek, folyamatoknak és intézkedéseknek a rendsze-
re, amelyeken keresztiil valamilyen ,,egység” (esetlinkben pl. egy kdrnyezeti nevelést (is) végzo
intézmény) mindségét fenntartjak és fejlesztik. A kozoktatds intézményei (iskoldk, kol-
légiumok) feltétleniil e korbe tartoznak, igy felmeriil az iskolaminéség kérdése is.

Hogyan értelmezziik a minéséget?

A mindség fogalmanak meghatarozasa nem konnyti. Mivel a definicio kivalasztasa egyben a

mindség értékelésének megkdzelitését is meghatarozza, célszerii e fogalmat tiizetesebben kor-

bejarnunk. A sokféle mindségértelmezés koziil talan Harvey és Green csoportositasa a legtel-
jesebb. Ebben a mindségbiztositassal foglalkozo szakemberek szerint a kovetkezok a leg-
fontosabbak:

o A mindség mint ,, kivdalosag”: Hagyomanyos akadémikus értelmezés, mely szerint a cél mindig
a legjobbnak lenni. A ,,josagi skdla” meghatarozasa az értékelés alapja.

e A mindség mint , nullhiba”: Altalaban a szabvanyok szerinti termelésben hasznalatos
értelmezés, ahol a szabvany altal meghatarozott termékspecifikaciotol vald eltérés selejt-
nek tekintendd. Itt a legjobb mindség a selejt nélkiiliség, azaz a cél csak a ,,nullhiba”
elérése lehet (fiiggetlentil attol, hogy a terméknek mi lesz a sorsa, hasznalhato-e valamire
vagy sem). Az oktatasban és nevelésben nem alkalmazhato.

o A mindség mint ,, kiiszobérték”’: A mindségszempontu kiiszobérték meghatarozasahoz mindig
bizonyos normakat és kritériumokat kell felallitani. Minden és mindenki, aki e normakat és
kritériumokat teljesiti, az a mindség szempontjabdl megfelelonek tekintendd. Ilyen értékmérés
pl. a felvételi vizsgakon vald megfelelés megitélése. Ha a mérésre hasznalt eszkdzok és mod-
szerek jok, akkor ezen értelmezésben a mindség objektiv és egységes. Hibdja azonban, hogy
ez az értelmezés meglehetdsen statikus, nehezen igazithatd a valtozé koriilményekhez, igy a
normak altalaban lemaradnak a tényleges fejlodéstdl. Az alacsonyabb normék viszont nem
0sztondznek az G modszerek elsajatitasara, az 0j lehetdségek és eredmények alkalmazasara,
azaz a min6ség javitasara. Sajnos az oktat6-neveld munkaban nem ritka az ezen értelmezés
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szerinti miikodés, a pedagoégusok egy része ilyen felfogasban dolgozik (,,Amit kell, azt meg-
csinalom, azon kiviil hagyjanak békén!”).

o A mindség mint ,,érteknévelés””: Ezen értelmezés szerint valaminek a folyamatos javitasa, job-
bitasa az elérendd cél. Kozéppontjaban az a vélekedés all, hogy mindig az adott ,,munkatargy”
és szituaci6 ismeretében donthetd el a mindség milyensége. A kiiszobérték-megkozelitéssel
ellentétben igen nehezen lehet objektiven értékelni. Az értelmezés alapjait a pedagdgiaban az
a vélekedés adhatja, hogy a pedagogus tudja a legjobban, hogy adott iddben és helyen mi
képviseli a maximalis mindséget. Ez a megkozelités a pedagdgusra, illetve a pedagdgus
kozosségre helyezi a feleldsséget, s egyben a legnagyobb mérvli autondmiat biztositja sza-
mukra.

o A mindség mint a ,,célnak valo megfelelés”: A mindségrol szolo szakirodalom egyik leg-
fontosabb tétele, hogy ,.altalanos mindség” nem létezik. Csak az a minéség definicio jo, amely
pontosan koriilhatarolt. Ilyen koriilhatarolas, ha azt vizsgaljuk, hogy valami megfelel-e egy
adott célnak. Egy felséoktatasi képzési program pl. lehet, hogy kivaléan alkalmas a kutatoi
palyara valo felkészitésre, de alkalmatlan a gyakorlati szakemberek képzésére. A program
mindségét a szerint kell megitélni, hogy mire akarjuk altala felkésziteni a résztvevoket. A mi-
ndség ezen értelmezéseinek kozéppontjaban mindig a ,,megrendeldk (vasarlok)” (nevezziik
Oket altalaban érdekelteknek) igényei allnak. A fenti példanal maradva: ha a képzési programot
kutatdi palyara késziilo ifjak csinaljak végig, s altala eredményes tudosokka valnak, akkor 6k
(s az Oket alkalmazok) bizonyara kitlin minéséglinek itélik. Ha azonban olyan ismereteket és
készségeket szereznek, amelyek a kutat6éi munkara nem teszik ket alkalmassa, akkor a képzési
programot rossznak mindsitik. Fiiggetleniil attol, hogy annak kidolgozoi €s a képzést végzok
milyennek tartjak azt. Az iskolamindség koznapi értelemben azt jelenti, hogy az abban
tevékenyked6k (f6leg a tanulok és tanarok) jol érzik magukat, és az érdekeltek (tanulok,
sziilok, fenntartok) elvarasai egyarant teljesiilnek a miikodése soran. A Comenius 2000.
Kozoktatasi Mindségfejlesztési Program szerint az iskolamindség a kozvetlen és kozvetett
partnerek elégedettségében jelenik meg, a pedagogiai hozzaadott érték elve alapjan. E fogalom
magyarazatnak is van gyengesége. Azt sugallja ugyanis, hogy ,,minden mehet” (pl. az oktatas-
ban), aminek meg tudnak fogalmazni valamilyen célt. Ennek kikiiszobolésére a ,,célnak valo
megfelelést” ki kell egésziteni a ,,c€l megfeleloségének ,,fogalmaval. Milyen cél tekintendd
megfelelének? Nyilvanvaldan az, amelyet az érdekeltek annak tartanak, mert megfelel az
igényeiknek, elvarasuknak.

Az oktatdsban a mindség kiilonbozé értelmezései koziil leginkabb a ,,célnak valo megfelelés”
alkalmazhato, bar az oktatasi rendszer miikodésében helyenként fellelhetoek a tobbi definicio
bizonyos részelemei is.

Célmeghatarozas az oktatasban

A célmeghatarozasnal a mindségbiztositas altalanos szabdlyai szerint a ,,vasarlok™ (érdekeltek)
érdekeit és igényeit kell figyelembe venni. Az oktatast nem lehet ugyan csupén szolgaltatasnak te-
kinteni, de azért itt is egyértelmiien meghatarozhat6 az érdekeltek kore. Ide-sorolhatok a tanulok,
a szilok és a tarsadalom képviseldjeként az oktatési tarca.

A célmegvalositas biztositéka a folyamatos minGségbiztositas, azaz a célnak vald megfelelés
folyamatos fenntartdsa. Amennyiben valamelyik érdekelt elégedetlen a céllal vagy annak meg-
valositasaval, akkor annak megvaltoztatasara (reformra) torekszik. Ugy tiinik, hogy az utobbi évti-
zedben maga a reform valt az oktatas terén célla, s ezzel allando fesziiltséget idézett elé az oktatasi
rendszerben. A legutobbi reformlépésként a kormany programja célként a minéségelvi, fejlesztd
oktataspolitika kialakitasat tlizte zaszlajara. Ennek szellemében a kozoktatasi térvény 1999. évi
modositasa elsésorban a mindségfejlesztés szabalyozasat jelenti, melynek négy alappillérét az
oktatasi miniszter az alabbiakban jeldlte meg:

e a finanszirozasi feltételek javitasa;
e atervezés szerepének erdsitése;
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e atartalmi szabalyozas kiegészitése a kerettantervekkel;

o az értékelés, ellenérzés és mindségbiztositas feltételeinek megteremtése.

A 2002 évi modositasok e célokat alapjaiban nem valtoztatjdk meg, inkabb a megvaldsitas
modjait és eszkozeit érintik.

A kornyezeti nevelés célja

A kornyezeti nevelés céljait a Nemzeti Alaptanterv, az Ovodai Nevelési Orszagos

Alapprogram ¢és a Stratégia is megfogalmazza. Tomdritve ezek az alabbiak:

o, ...elbsegiteni a tanuldk kérnyezettudatos magatartasanak, életvitelének kialakulasat...”, azaz

e valjanak érzékennyé kornyezetiik allapota irant;

e legyenek képesek a kornyezet sajatossagainak, mindségi valtozdsainak megismerésére,
értékelésére;

alakuljon ki benniik a kdrnyezeti harmoéniat biztosito életvitel igénye;

ismerjék meg a kornyezetet befolyasold globalis és helyi gazdasagi és tarsadalmi folyama-

tokat;

e szerezzenek (,¢ljenek meg”) személyes tapasztalatokat a kornyezeti konfliktusok egyiitt-
miikddéssel torténd kezelésében és megoldasaban.

A kornyezeti nevelés az iskolaban és azon kiviil szamos szintéren direkt és indirekt moédon
torténik. Leggyakrabban — a helyszintdl fiiggetleniil — pedagogusok végzik. A céloknak vald
megfelelést alapveten az oktataspolitika, az intézmény és fenntart6ja, valamint a pedagogus
hatdrozza meg:

1. dbra —> A CELNAK VALO MEGFELELES

Biztositéka:

1. OKTATASPOLITIKA (,-)

2. INTEZMENYFENNTARTO + ISKOLA

3. PEDAGOGUS
—> o [ranyultsag
—>¢ Felkésziltség ——| FELKESZITES MINOSEGE

e Hattér

Képzés
Tovétibképzés

A tartalmi szabalyozas 1ij eleme a kerettanterv, amely a kdrnyezeti neveléssel foglalkozo
szakemberek jelentds része szerint nem ad keld hangsulyt és lehetdséget a kdrnyezeti neve-
lésre. Igaz ugyan, hogy a kerettantervek nem sziintetik meg a Nemzeti Alaptantervet, mégis
ugy tinik, hogy az iskolaigazgatok és a pedagogusok nagy részének értelmezésében mintegy
feliilirjak” azt. {gy a kereszttantervi feladatként a NAT-ban megfogalmazottakat most mar
nem tekintik kdtelez6en megvaldsitandonak. Véleményem szerint igy
e a helyi szintli tervezésben és megvalositasban a NAT-hoz képest is esetlegesebbé valik a

kornyezeti nevelés célrendszerének érvényesitése, ezen tlil pedig
e az iskoldk igazgatoinak szemléletén és a pedagdgusok felkésziiltségén és elkdtelezettségén

mulik, hogy egy-egy iskolaban milyen értéket jelent a fenntarthat6 kornyezet.

Fentiekbdl kovetkezik, hogy csak akkor kap kelld tdmogatast (idokeretet, technikai hat-
teret, erkdlcsi elismerést stb.) a kdrnyezeti nevelés, ha az 6nkormanyzat és az iskola igaz-
gatoja azt fontosnak tartja. A kornyezetvédelmi-kornyezettani szakképzd intézmények kozos
javaslatainak megvaldsitasaval az oktataspolitika jelentdsen javithatja a megvalositas esélyeit.
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Minéségbiztositas a kornyezeti nevelésben

A kozoktatds mindségfejlesztését a Comenius 2000 program hivatott segiteni, amelyhez
folyamatosan kiilonboz6 értékelési, ellendrzési és mindségbiztositasi dokumentumok tarsul-
nak. Az iskoldkban mar kijeldlték a mindségbiztositasi felelésdket, megindultak az d&ket
felkészit6 tanfolyamok. Most a mindségbiztositas az egyik biivos erejll sz6. Az iskolakban az
ISO szabvanynak valé megfelelést készitik eld, amely az iskoldk (intézmények) egészére
(kiildetés, feltételek és folyamatok) vonatkozik. Jobb esetben a kdrnyezeti nevelést ,,konkrét
folyamat”-ként jelenitik meg, és megteremtik a folyamatos ellendrzésének és korrekciodjanak
lehetdségét. Mas esetekben a kornyezeti nevelés belemosddik (eliminalodik), szerencsé-
sebben beleivodik az intézmény teljes mikodésébe. Barmely esetben sulyos hiba, ha a mind-
ségbiztositast csak adminisztrativ feladatnak tekintik.

A mindségbiztositds (nem egyenlé a mindségiigyi szakirodalomban konkrét tartalommal
lefoglalt ,,mindségbiztositas”-sal) az oktato-neveld munkéaban elsdsorban nem adminisztrativ
kérdés. A magyar oktatas szamos elemében (pl. didkolimpiai szereplések, innovaciods versenyek
eredményei) vilagviszonylatban is elismerésre méltd helyet foglal el mar évtizedek ota. Ezek
értékességérol ugyan megoszlanak a vélemények, de tény, hogy a magyar iskolakban mindség
eddig is 1étezett. A mindséget az oktatasban és nevelésben alapvetden a pedagdgus képviseli. Ezért
a pedagogusok képzését és folyamatos tovabbképzését tekinthetjiik a mindségbiztositas legelsd és
legfontosabb alappillérének. E teriileten az oktataspolitika f6 feladata az érdekeltség erdsitése a
pedagogusok, az intézmények és a felsGoktatas szintjén egyarant. A kornyezeti képzésért felelésok
feladata pedig a j6 mindségii szakmai programok, képzési formak és az allandoé onképzést segitd
szakmai informdacids anyagok és forumok biztositasa.

Célszer(i lenne a mindségbiztositasban mar értelmezett és kidolgozott folyamatszabalyo-
z4s szerint, az iskoldkban és mas kozoktatdsi intézményekben alkalmazhat6é sémat (mintat)
kidolgozni a kornyezeti nevelés folyamatara. Egy ilyen minta mar késziil az erdei iskolak
,»,milkodésére”. Bizonyara sok intézménynek jelentene segitséget, ha a kdrnyezeti nevelés mas
szintereire vagy még inkabb annak teljes rendszerére késziilne egy vagy tobb ajanlhaté minta.

A szinvonalas kornyezeti oktatashoz-neveléshez ma mar Magyarorszagon is jol képzett
pedagogusok allnak rendelkezésre. Szamuk — az oktataspolitika intézkedések kornyezeti
szempontbol kedvez6tlen volta ellenére — egyre gyarapodik. Az eurdpai kornyezeti oktatasban
mutatkoz6 tendencia jelzi, hogy belathaté idén beliil a jelenleginél sokkal nagyobb szerepet
kapnak, hiszen a természeti és tarsadalmi valtozasok nyoman elébb-utobb a magyar oktatas-
ban is a mélto helyére keriil a kdrnyezetiigy.
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6. Anyagi kulttra (targykultara, mesterséges kornyezet)

E fejezet a személyes kornyezettel foglalkozo részbe keriilt, de a szerkesztok szandéka szerint
feldleli az anyagi kultira teljességét, tehat a koztereket, munkahelyeket, kulturtajakat is,
vagyis a vilagnak a természeti-, tarsadalmi- és mesterséges kdrnyezet szerinti felosztasa alap-
jan megilletd teriiletre terjed ki. Az emberi egyiittélés kérdéseivel a ,,Tarsadalmi kdrnyezet”
cimil rész tobb fejezete foglalkozik, a jovovel kapcsolatos felel6sség kérdését az ,,A Nemzeti
Kérnyezeti Nevelési Stratégia elvi-elméleti hattere” rész érinti, de minden fejezet kell, hogy
foglalkozzék vele, igy ez a fejezet is. A ,,Munkahely, termelés és gazdasag” fejezet az anyagi
kultra eléallitasat targyalja a globalizalod6 gazdasagban, tekintetbe véve a tudasalapu gaz-
dasag kialakulasat; mig annak hasznalatat, a felkészitést a felelosségteljes hasznalatra ez a
fejezet kdrvonalazza.

Az anyagi kultira magéaban foglalja az ember-alkotta mesterséges kornyezet teljességét,
tehat az épiileteket, épitményeket, targyakat, szerkezeteket, eszkdzoket, gépeket és mindezek
rendszereit, vagyis a telepiiléseket, az ipari és mezdgazdasagi tdjakat. Az anyagi kultiira néz6-
pontok szerint harom részre bonthat6: 1. magara az objektumra; 2. annak hasznalatara, el6al-
litdsara, karbantartasara, tovabba megsziintetésére; 3. a kapcsolatos ismeretekre, képességekre
és magatartasformakra.

Helyzetkép

E fejezetben nincs hely azon problémdak ismertetésére, amelyek a korabbitdl eltérd kezelést
igényelnek, pusztan jel6lni tudjuk azokat, illetve vazlatosan felsorolni. Lényegében a globali-
z4al6do ipari dllamoknak a természettel, az egyes embercsoportoknak egymassal és a mai tar-
sadalmaknak a jovével kapcsolatos alapkérdéseiben kell Gj magatartast tantsitaniuk az igyne-
vezett fenntarthato fejlddés eszméje szerint.

Napjainkra az emberi élettér a civilizalt allamokban teljesen atalakult (az érintetlen ter-
mészeti kornyezet csak nyomokban talalhato), szinte teljes mértékben mesterséges kornyezet
vesz korbe benniinket, beleértve a képerny6k virtudlis vilagat is. Igaz ez hazankra nézve is,
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mivel a népességnek mar mintegy kétharmada varoslako, foglalkozasat tekintve pedig csak
toredéke dolgozik a természetben. E tény indokolja, hogy a szocializacid soran jelentéségének
megfelel teret kapjon az anyagi kultiira megismerése, ami egyszerre tarsadalmi és természeti
meghatarozottsagu. Az aldbbiakban e szocializacios folyamat f6bb csomopontjait soroljuk fel:
az anyagi vilag létrehozésara iranyulé emberi-tarsadalmi sziikséglet megértése;

az ember-alkotta anyagi vilag megismerése;

felkészités az arucikkek kritikus fogyasztasara;

a miivi kdrnyezet érté hasznalatanak elsajatitasa;

a munkakultara alapjainak megtanulasa;

az anyagi-targyi kultara védelme.

A fenti hat feladat megoldasaban eltéré mértékben és részesedéssel tobb intézmény vallal-
hat részt, Ggymint: a koz-, a szak- és a felsOoktatas, a kutatds, az ismeretterjesztés (tomeg-
tajékoztatas, kdzmiivelodési intézmények, virtualis ismerettarak stb.), a csaladi és kdzosségi
hagyomanyozas, a gazdasagi, szakmai és civil szervezetek (kozottiik kiemelten a kornyezet-
védelmi és a fenntarthatd fejlédés eszméjét hirdetd egyesiiletek), valamint a hatdsagok, a
jogrendszer és a politika. A felsorolt intézmények mind szerepelnek a Stratégia tobbi
fejezetében. Az alabbiakban els6sorban a stratégia szempontjabol kiemelt fontossagu kozoktatas
teriiletén megoldhaté feladatokkal foglalkozunk, mivel annak kiemelkedd szerepe van a szem-
1¢letformalasban.

A targy- és kornyezetkultira tanitisa mint a kérnyezeti nevelés része

Bevezetésképpen leszdgezziik, hogy a fenntarthat6 fejlodés eszméje a kozoktatasban tantargy-
kozi, s6t elsésorban valamiféle rejtett tanterv révén, a tanari példa kdvetésével terjeszthetd a
leghatékonyabban. Tantargyként a fejezet témaja leginkabb a technoldgiai és miivészeti neve-
léshez kdthetd. A kézimunka tanitdsa 1905 6ta kotelez tantargy a népiskolakban és jogutod-
jaikban. A két haboru k6zotti polgari iskolakban foly6 haztartasi, gazdasagi, ipari és kereske-
delmi gyakorlatokat az Stvenes években a gimnaziumokra is kiterjedd kotelezd politechnikai
nevelés valtotta fel, amelynek mihelyfeltételei csak a hetvenes években jottek 1étre, tudoma-
nyos alapjait pedig a technika tantargy kidolgozoi teremtették meg 1978-ban. A kdzoktatas
modernizacidja részeként a kilencvenes években tobb teriileten igen jelentds, a targy- és
kornyezetkultura tanitasat érint6 elérelépés tortént:

e 1995-ben megjelent a Nemzeti alaptanterv, tantargykozi tartalomként a kornyezeti
nevelés, tantargyként az életvitel, technika, haztartastan miiveltségteriilet, tovabba a
vizualis kultira miiveltségteriiletben a targy- és kdrnyezetkultura tanitdsa, demokratikus
tartalmakkal, pluralista felfogassal. Itt is emlitendé a tarsadalmi ismeretek mivelt-
ségteriilet, ami az anyagi kultira kialakulasanak inditékaira vilagithat ra.

A Kerettanterv (2000) az etika tantargy bevezetésével az erkélcs fontossagat deklaralta.
A pedagogiai kutatdsokban, a szakmai folydiratokban és néhany uttor6 iskola gyakorlataban
teret nyertek az interaktiv és projekt rendszerii tanuldsi modszerek.

e A  kézmiives” hagyomanyokat is magaba olvasztd dvodai és daltalanos iskolai oktatasi
gyakorlat megoérizte korabbi értékeit és sikeresnek mondhat6.

e A kornyezeti nevelés eszkoztara a tanrenden kiviili lehetdségekkel, (pl. erdei iskolak, kul-
turalis kirandulasok) gazdagodott.

o Ujja alakultak a szakmai szervezetek, de mig a Magyar Rajztanarok Orszagos Egyesiilete
tobb mint szaz éve aktivan miikodik, a Technikatanarok Orszagos Egyesiilete csak vege-
tal, a Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet pedig kis 1étszammal miikodik, mivel nem
tantargyhoz kapcsolodik.

o A mddszertani lapok Gjrainduldsa (1998) is hianypo6tld szerepet tdlthet be.
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Vannak természetesen problémak is, melyek nemcsak a targykultira oktatasanak prob-
1émai, hanem altalanossagban is jellemzik a hazai kozoktatast:

e Az 6kologiai szemlélet, a fenntarthato fejlodés gondolata szimpatikus a pedagogusoknak, de
nincs pontos képiik réla és modszertani segédlettel sem rendelkeznek. Nem ismeretes az anya-
gi kultira kialakulasanak tarsadalmi-gazdasagi inditéka, az anyagi kultirat meghatarozo volta.
A kornyezetbarat anyag, technologia megitélése nehézségekbe iitkdzik, példaul a milanyagok
sommas elutasitasa indokolatlan, tisztazatlan mi a ,,természetes anyag” stb.

o A tandrképzés szemlélete tobbnyire idejétmult (technokrata, modernista), a fejlédésbe
vetett hittel jellemezhetd, a pedagdgusok nem kaptak felkészitést a globalis problémak tar-
sadalmi, gazdasagi, hatalmi mozgatérugdinak és kialakuldsuknak megértéséhez. A tanar-
képzés nem rendelkezik hatékony modszerekkel a szemléletformalashoz és a tudasa-
tadashoz. A legtobb helyen hianyzik a megfelel szinti és tartalmu tantargypedagogia
oktatésa is.

e Az oktatasi gyakorlatban kevés az interdiszciplinaris feladat, a projektmodszer, a probleé-
makézpontu megkozelités, a csoportmunka, a tanarok jelent0s része nincs felkészitve a
sz¢élesebb altalanos miiveltséget és korszeribb mddszereket kivand iskolai tevékenység
iranyitasara.

o A 10-18 éves tanuldk és a sziilok szamara nem igazan hiteles és vonzo a jelenlegi tech-
nikatanitas, a haztartastan tartalma kérdéses, a fogyasztoi tudatossagra nevelés csak nyo-
mokban fordul el6.

o A tanmiihelyek és gyakorlokertek a nyolcvanas években leziillottek, sok helyen meg-
sziintek.

o A Kerettanterv (2000) a tantargykoziség gyengitésével, a miveltségteriiletek tantargyakra
szabdalasaval nem Gsztonzi a kornyezeti nevelés terjedését a kozoktatasban.

Elmondhat6 tehat, hogy a targy- és kornyezetkultira, munkakultara kozoktatasi intézmény-
rendszere napjainkra kiépiilt, ugyanakkor csak a 6-10 éves tanuloknak nyujt megfeleld
képzést, mig a 11-18 éves tanuldk (€s tanaraik) oktatasa komoly fejlesztésre var.

Az iskolan kiviili nevelés helyszinei a munkahelyek, iizletek, lakasok, kozépiiletek, me-
lyeknek 1étrehozo6i, hasznaldi mi vagyunk, felndttek, dolgozok. A nevelés fontos eszkozei itt
a tajékoztatés, az arképzés, a munkakultira és mas, elsddlegesen nem nevelési, de szemlélet-
formalasi tényezok, amelyek szerepérol a Stratégia tobbi fejezetében olvashatunk.

Javaslatok

A targykultiira oktatdsanak a kornyezeti neveléssel kapcsolatos teenddi

Az elsédleges cél a kdrnyezettudatos magatartas fejlesztése, a fenntarthatd fejlédés gondo-
latanak terjesztése a rendelkezésre all6 eszkdzokkel, a lehetd legtobb forumon. Ez a targy-
kultra esetében az anyag- és energiatakarékos, kornyezetbarat technologiat, a fenntarthatosag
feltételeinek megfeleld termelési format, a tartos arucikkek propagalasat vallo kereskedelmet,
a takarékos, mértékletes életmodot, a mult értékeit becsiilo filozofiat, a természettel, kultura-
val és az emberekkel szembeni alazatot jelenti.

Jelenlegi tarsadalmunk és gazdasagunk, kulturdlis beallitodasaink, politikai céljaink és lehe-
téségeink jelentdsen eltérnek az elézd bekezdésben megfogalmazott elvarasoktol. Az altalunk
vazolt kivanatos allapot megkozelitéséhez a Stratégia tobbi, killondsen a termeléssel és gazdasag-
gal foglalkoz6 fejezetében taldlhatok meg a feladatok. E fejezetben az anyagi kulturaval kapcso-
latos szemléletformalasnak az oktatasiigy rendszerében megcélozhato feladatait fogalmazzuk meg.
Meggy6z6désiink, hogy a vilagkép modositasaval, egy vonzo, kdrmyezettudatos életstilus propa-
galasaval tudjuk a leghatékonyabban elérni a pozitiv valtozast. Mindezek kozelitésére a kovetkezd
években varhatéan az alabbi feladatok megoldéasaval nyilhat lehetdség az oktatas tertiletén:
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1. A fels6oktatasi alapképzésben (miiszaki, kdzgazdasagi, jogi, miivészeti stb. teriileteken)
tarsadalomkritikai alapokra épitve, az 6kologiai szemléletet és a fenntarthaté fejlédés gondo-
latat meg kell jeleniteni, vagy 6nallo tantargyként illetve a tanterv részeként tovabb erdsiteni,
foként az 6ko-design kidolgozott mddszerének felhasznalasaval.

2. A kornyezettudatos kultirat és magatartast fejleszté konkrét modszerek tanitasanak
beinditasa és tdmogatasa sziikséges a pedagogusképzésben, foként a targy- és kornyezet-
kulttra, a fogyaszt6i nevelés, a technika és a kulturalis 6rokség apolésa, a tantdrgypedagogia
teriiletén.

3. A targy- és kornyezetkultira oktatasara kidolgozott, a kdrnyezettudatos magatartast is
fejleszté tantervek, iskolai programok, tananyagok, tankdnyvek tamogatasa fokozandod,
példaul palyazatokkal, tanartovabbképzések szervezésével, tanulmanyi versenyekkel. Kiilon
figyelmet érdemelnek az interdiszciplindris iskolai feladatok kidolgozéasat és az ilyeneket
alkalmazé pedagoégusok felkészitését célzd kezdeményezések.

4. A hazai bevalt eredmények terjesztésével vonzova kell tenni a 10-18 éves korosztaly
targy- és kornyezetkultura oktatasat a kozoktatasban, akar technika-, akar haztartastan-, akar
rajzérarol legyen szo.

5. Sziikség van a targykultira-oktatas feltételeit javito intézkedésekre, példaul az iskolai
tanmtiihelyek és tankertek Gjraszervezésére, felszerelésére, a szaktanacsadoi rendszer hatékony-
nya tételével, a mindségbiztositas oktatasbarat modszereinek alkalmazasaval.

6. A kornyezetkultira iranti igény kialakitasanak egyik eszkoze — €s egyben az ott toltott évek
meghatarozoja — az iskola épiiletének, berendezésének, targyainak egyiittes kulturaja. A fenn-
tartok, pedagogusok és iizemeltetok torekedjenek a hasznalhatosag mellett az egészséges kor-
nyezet kialakitasara, az ,,otthonossagra”, az esztétikumra, a természeti kérnyezet megfeleld arany
megjelenésére; tovabba vonjak be a tanulokat is az iskolai kérnyezet kialakitasaba és gondozésa-
ba, evvel is novelve feleldsségtudatukat. Ebben jo példaval jarhatnak el6l az ,,6koiskolak™.

Oktatason kiviili, stratégiailag kiemelt témak

7. A hatosagilag ellendrizhetd 1étesitmények (iskola és kozépiiletek stb.), valamint kérnye-
zeti szempontbdl is kiemelkedd szinvonalu termékek (,,Kivalé magyar termék” jelzés, kiad-
vanyok stb.) példaadé mindségét biztositani kell példaul a szakmai szervezetek bevonasaval,
nyilvanos palyazatokkal, versenyekkel. Tagabb célunk lehet, hogy tamasszunk igényt a kor-
nyezeti szempontbol is kiemelkedd mindségre az egész magyar tarsadalomban, a teriiletfej-
lesztéstol a munkahelyi kornyezeten at egészen a személyes lakoteriiletiinkig.

8. Szélesiteni kell a felndttkori fogyasztéi nevelést és az dllampolgari ismeretek oktatasat
(pl. régio-, vidék-, telepiilésfejlesztési tervek, ipari 1étesitmények indokoltsaganak, mind-
ségének megitélése miatt), javitani kell a mindségellendrz6 hatdsagok (pl. fogyasztévédelmi
feliigyel6ségek) hatékonysagat Az anyagi kultira védelmére hivatott hatdsagi intézkedéseket
modernizalni kell (pl. épitési eléirasok korszertisitése, ISO szabvanyok betartasa). Fontos vol-
na kidolgozni a hazai mindsitési, cimkézési eljardsokhoz kapcsolodd szemléletformalasi,
nevelési, tajékoztatasi lehetdségekre épitd segédanyagokat.

9. Tamogatni kell a civil érdekvédelmi szervezeteket (mint Fogyasztok tanacsa), a szak-
mai egyesiileteket (pl. MTESZ, varosszépité egyesiiletek stb.) és természetesen a kornye-
zetvédelmi egyesiileteket és egyéb szervezeteket (pl. Levegd munkacsoport, Humusz, 6kolo-
giai kézpontok stb.)

10. Az értékes kornyezeti megoldasokkal foglalkozé kozgylijtemények gyarapitdsa és
bemutatisa (iparmiivészeti, miiszaki, kézmiives és helytorténeti muzeumok és bemutatok,
mint a Csodak palotaja) szintén fontos feladat.

11. Sajat magatartassal és életvitellel (annak megvaltoztatasaval) vonzova kell tenni az
egészséges, erkolesos, mértékletes, tiirelmes, szolidaris magatartast és életstilust. Ennek fontos
eleme lehet pl. a lakoterek, jatszoterek megfeleld kialakitasa.
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12. Az alapeszmét propagal6 akciokat kell szervezni kozérthetd témakban, részvételre csabitd
keretek kozott, szimpatikus formaban: pl. otthonos és €élhetd, mértékletes lakokornyezet, a recik-
lalas gondolatara a szelektiv hulladékkezelés bevezetése, a hasznalt ruha, a megmaradt étel
higiénikus tovabbadasa a raszoruloknak, az erkdlcsileg és fizikailag is tartos termékek valasz-
tasa és hasznalata, a takarékos kozlekedési formak elényben részesitése (t6bb séta, bicikli és
tomegkozlekedés), a kdrnyezetet kevésbé terheld technologiak hasznalata (pl. permetezést
nem igényld ndvények termesztése).

Végeredményben a szemlélet- és tudatformalas érdekében fel kell hasznélni a mar miikodé nagy
rendszereket, mint az oktatasiigy, a tomegtajékoztatas, a hatésagok, valamint 6sztondzni kell a kis
szervezetek tevékenységét és megalakitasat. Arra kell torekedni, hogy a jelenért, jovoért fele-
16sséget vallalo, kornyezettudatos magatartas népszertivé valjon, és minél nagyobb teret hoditson.
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7. Csalad, héztarfés, ¢letmod

Az ember idealis koriilmények kozott csaladban él: csaladba sziiletik, ott nevelkedik, majd
csaladot alapit. A csalad érzelmi (k6t6dés, szeretet), szellemi (hagyomany, kultira) és fizikai
kornyezetet nyujt ahhoz, hogy az emberi eréforras rovid és hosszi tdvon megujuljon. Szerepe
az értékrend ¢és a szokasok, az életvitel szempontjabol alapvetd. A csaladban tapasztalt visel-
kedési, fogyasztasi, €letvezetési szokasok alapvetéen meghatarozzak az ott nevelkedd gyer-
mekek kérnyezeti érzékenységét. Ezért indokolt a nevelés, benne a kornyezeti nevelés egyik
legfontosabb teriiletének a csaladi életet és életmodot tekinteni.

Minthogy ez egyuttal teljesen ,,maganteriilet”, csakis a csaladok, illetve a csalad egyes tag-
jainak nyitottsagan mulik, hogy a kdrnyezeti értékek megjelenhetnek-e egy adott csaladon
beliil. A hagyomanyos szerepkorben az apa viheti be a csaladba a cselekvéseket, a technikai
ujitasokat, a gyakorlati, kétkezi, erds fizikai munkat igényld, kdrnyezettudatos magatartasfor-
makat. A javitas-tovabbhasznalas is altalaban az 6 hozzaallasan mulik, valamint altalaban
inkdbb 6 hatarozza meg a csaladi élet helyszineit (lakohely és lakas tipusa, szabadidd eltol-
tésének tipusa és helyszine).

Az anyan mulik altalaban nemcsak a kdrnyezettudatos mindennapi haztartasvezetés, de a
csaladtagok életmodja, egészségkulturja és taplalkozasa, egészsége és betegapolasi rutinja,
napi ritmusa, valamint a csalad lelki békéje is. A kettejiik kialakitotta életmddot veszik at on-
tudatlanul példaként a gyermekek.

A nevelésben a legfontosabb modszer a példamutatas. Ez azonban ne kirakat legyen, hanem
a megéltek, megtapasztaltak utan dnmagunkbol, meggy6z6désiinkbdl jovo viselkedési forma.
Szélesebb értelemben a csalddhoz tartozd nagysziilok, rokonok is hoznak pozitiv és negativ
mintakat. A csalad a generaciok kozotti ismeretatadas legfontosabb helyszine és kozossége.

A gyermekekre természetesen hat az 6vodai és iskolai nevelés, akar erdsitve az otthoni
mintat, akar gyengitve azt. A csalad neveld, értékatado és mintaszerepe kiemelkedd jelentdségii
a kisgyermekkor végéig. Az iskolaskorban mar inkabb a ,,biztos pontot, a l1étezés bazisat” jelen-
ti a felcseperedd ,.,emberek” szamara. Az ) értékrendszerekkel talalkozo fiatalok ideiglenesen
hatat fordithatnak a csaladi mintanak, de ahhoz — csaladot alapitva — kés6bb mégis vissza-
térnek.
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A fiatalok a parvalasztas id6szakaban, majd a fészeképitéskor, valamint az els¢ gyermek
varasakor, illetve a kicsivel vald otthonlét alatt fogékonyabbak az 11j ismeretekre, és ezen élet-
szakaszaik alkalmasak lehetnek az életmdd-valtoztatasra is.

Gondolnunk kell a mar idéskortakra is, akik gyakran ,,id6gazdagok”, és személyes kapcso-
latokra vagynak. Lehet6ségeik szerint aktiv neveld szerepet vallalhatnak csaladon beliil és kiviil
(pl. nyari nagyi-unoka tabor). Lasd még az Eletkorok sajdtossdgai c. fejezetet.

Helyzetkép

Az elmult két évszazadban megvaltoztak az apa- és anyaszerepek, felbomlott a tobbgenera-
cids, egymast segitd rokoni haldzat. A mindennapi segitségnyujtas ma inkabb az ismerésok
kozott miikodik. A nagycsalad és a csalad koriili kozosségek (vallasi korok, szabadidds cso-
portok, dnsegité csoportok) szerepe csokken. A gyerekek és felndttek is egyre tobb id6t tol-
tenek az ,,elektronikus potszerek”, a TV, illetve a szamitdgépes jatékok vonzasaban, a szabad-
téri kikapcsolodas és a tarsas, személyes kapcsolatok, az egymasra figyelés rovasara.

A kornyezeti és tarsadalmi, k6zosségi szempontbol pozitiv minta a médidban kevés vagy
kevésbé ,,kozonségvonzo™ kiviteli, mint az erészakos, szexualis vagy irrealis eszkozoket
hasznal6 és legtobbszor elérhetetlen és fenntarthatatlan fogyasztasi mintakat sugallo, tomeg-
fogyasztasra szant miisorok. A média meghataroz6 volta miatt igy az valik értékké, amit a rek-
lamok, filmek sugallnak: az er8szak, pénz és talmi csillogas.

A szokasos vasarlasi, életvezetési formak atalakultak. Hétvégi csaladi programma 1épett
el6 a bevasarlokozponti id6toltés: vasarlas, evés, kikapcsolodas. A gyerekkdzosségekbdl jovo
elvarasnak megfelelden a csaladi iinnepek szintere sokszor a divatos gyorsétkezde.

A csaladok nem elég kornyezettudatosan vasarolnak: még tanitani kell 8ket az druk alap-
vetd kornyezeti informacioira, ezen informaciok tudatos keresésére és az aruk ezek szerinti
mindsitésére (termék esetében: alapanyag-eredet, alapanyag, gyartas helyszine és gyarto neve,
feldolgozas modja, hozzaadott anyagok, hasznalati érték, tobbek kozott pl. tapérték vagy tel-
jesitmény és masok, csomagolds anyaga, csomagolas €s hulladék javasolt kezelése és sorsa,
kornyezeti, mentességi, mindségi és tartdssagi garanciak stb.; szolgaltatas esetében: a szolgal-
tatd neve, kiszallasi vagy utazasi tavolsag, mindségi, kornyezeti, mentességi €s idotartam
garancidk, a felhasznalt anyagok adatai, tAmogatasi politika stb.).

Szerencsére nem minden csalad élete szervezddik a képerny6 és a bevasarlokocsi koré. A csa-
lad tarsadalmi statuszatdl fliggetleniil megvan még a vonzereje a csaladi kirandulasoknak,
Hegyuttmozgasnak™ (pl. sporttevékenység, kulturalis rendezvények).

A csalddok — a kornyezetvédd szervezetek tapasztalatai szerint — jol megfogalmazott
akciokra konnyen megmozdithatoak. Ilyennek bizonyultak a hulladéktudatos akciok: a vissza-
valthatd karacsonyfa, az étolaj-gyijtés, az elemgyiijtés, az iskolakerti komposztalas, kdzségi
komposztaprito-kdlcsonzés vagy a HuMuSz Téajsebészet programja. A vilagmentd, vilagren-
getd programokhoz képest jelentéktelennek tiinnek, pedig szemléletformaléd hatasuk (az elért
lakossagot €s a hatds mélységét és tartossagat tekintve) jelentos.

A mentalhigiénének, vagyis a testi-lelki egészségnevelésnek meg kell jelennie az dvodai, isko-
lai szintfi, és a csaladi életre felkészitd programokban. A kornyezeti nevelést nagyban kiegésziti és
segiti, ha a gyermekek 6nismeretét és 6nértékelését fejlesztik, ontudatossagot alakitanak ki benniik,
és onkifejezési lehetdséget teremtenek szamukra. Ez visszahathat a csaladokra, és jo esetben ott is
igényt kelt (1d. a kovetkez6, az egészségfejlesztésrdl sz01o fejezetet).

A Soros Alapitvany kezdeményezésére évente meghirdetik a Telepiilési Egészségterv el-
készitésére sz616 palyazatot. Ez a lehetOség sok telepiilést mozgdsit arra, hogy végiggondolja
és konkrét akciokkal, programokkal timogassa az adott telepiilésen €16k (legfiatalabbaktol a
legid6sebbekig) egészségi allapotanak javitasat, javulasat. Kornyezetvédelmi szempontok is
megjelennek e tervek megfogalmazasakor.
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A csaladok és tagjaik a mar emlitett kiskdzosségeken (vallasi korok, szabadidés csoportok,
Onsegitd csoportok) kiviil a kdzszolgaltatasokon, a kdzmiivelodésen és a kdzoktatason (a gyer-
mekeken) keresztiil érhetoek el, lakohelyiiktol fiiggetleniil. A kdzszolgaltatasokert (koztik az
egészségligyi ellatas, a védondi halozat, a kdzétkeztetés, a jatszoterek és mas kozteriiletek fenn-
tartasa) felel6s onkormanyzatok kdrnyezeti nevelési lehetdségeivel és feladataival kiemelten
kell foglalkozni (1d. 16. fejezet).

A kozmiivelddés teriiletén széles a valaszték az életmod, az egészség, a csaladi élet, a szép-
ség, a lakaskultira, a haztartastan, az ételek témajaban megjelend programok terén virtualis,
nyomdai, vizuélis, audiovizualis, mozgokép és egyéb média anyagokbol (1d. 10, 11, 27 fejezet).

A kézoktatdasi rendszerben — az iskola tantervétdl fiiggéen — a tandrai lehetdségek (kerti
munka, komposztalas, gyogyndvények stb.) kdzvetett, mig a tanéran kiviili programok, szak-
korok (sport, kézmiivesség, szinjatszas, természetjaras, erdei iskola, kirandulasok stb.) koz-
vetlen lehetéséget adnak a pedagdgusoknak, hogy képességeik és érdeklédésiik szerint a
kornyezeti nevelést a csaladok bevonasaval valositsak meg.

A Stratégia teljes IV. része az oktatasi intézményekkel foglalkozik, ezért most csak egyetlen
jelenségre hivjuk fel a figyelmet. A gyermek és ifjusagi taborokban, az erdei iskoldkban a
résztvevok talnyomo tobbsége, kiillonbozé mélységben és tartossaggal, fogékonnya valik a
természet szépségeire, és ezen keresztiil a kornyezet értékeinek felismerésére. A résztvevoket
ugyanakkor altaldban nem készitik fel arra, hogy hazatérve csaladjukban nem lehet ,,egy
huszarvagassal” 0j rendet teremteni, aminthogy a csalad sincs felkészitve a gyermekek élmé-
nyeinek, 0 tudasanak befogadéasara. Ezért egyéni képességeiktdl és koriilményeiktol fiigg,
hogy esetleg megvaltozott életmodbeli igényiiket meg tudjak-e valositani vagy sem.

Természetesen egy csalad életmodja, igy a csaladok elérhetésége, megérinthetdsége is fiigg
attol, hol él. A vdrosi lakossdgot a helyi, lakotelepi kdrnyezeti csoportok tudjak aktivizalni,
valamely konkrét és nyilvanvald kornyezeti érdeksérelem vagy program kapcsan (pl. benzinkut
épités, fakivagis, szelektiv hulladékgytijtés). Mintaad6 lehet az Okocsapat mozgalom, mely
svéd kezdeményezés, €s a csaladok kornyezeti tudatat apro, kornyezetbarat 1épéseken 4t alakit-
ja, gy hogy szamszertien megjelenik az elért energia-, forras-, vagyis pénzmegtakaritas. A moz-
galom hazai elinditdsaban a GATE Zold Klub tette a kezd6 1épéseket.

A kisvarosokban, kizségekben éloket népfdiskolai €s egyéb felndttképzési formakon at
lehet elérni, nem csak a kornyezetvédelmi, hanem ahhoz szorosan kapcsolodd életmodbeli
programokkal (gyermeknevelés, kertészkedés, biogazdalkodas, faluszépités, falusi turizmus,
természetes €letmod, egészségvédelmi, természetvédelmi eldadasok, kézmiivesség, népha-
gyomanyok) (1d. a megfelel fejezeteket.).

Az aprofalvakban €16k problémait — a megélhetésen és a tilélésen kiviil a kornyezeti
témdjuakat is — a falugondnokok, illetve orszagosan a Falugondnoki Halozat segit megoldani.

Altaldban elmondhato, hogy a kornyezettudatossagra 6sztonzo tizenetek tilnyomo tobb-
sége és kiemelten a kornyezetvédo tarsadalmi szervezetek kiadvanyai, rendezvényei és (akar
vasarlasi) akcioi a mar kornyezettudatos csaladokhoz jutnak el. Ennek egyik oka, hogy a
csaladoknak sz0616, kdrnyezetbarat életmodot elétérbe helyezd kiadvanyok szama csekély, az
is inkabb a civil szférabol érkezik. A civil kezdeményezések szordlapjai, havi, alkalmi kiad-
vanyai nagyban fiiggenek a palyazati pénzforrasoktol. Orszagos ismertségiik alacsony, mert
sem a terjesztésre, sem a reklamozasra nincs pénziik. Olykor tudatosan vallaljak a csak sziik
rétegigényeknek megfeleld stilust és kivitelt.

A nyomtatott sajté mellett az Interneten is vannak ma mar a kdrnyezetbarat életmodot segitd
kezdeményezések. Ilyen az elmult években, a Fiiggetlen Okologiai Kézpontban elkésziilt
KORKEP, mely a kornyezetbarat épitkezéshez nyujt informéacios timogatast. Varhatoan
néhany éven beliil minden kérnyezetvédd és fogyasztoveédo civil szervezet és minden iskola
is elkésziti sajat honlapjat, melyet felkereshetnek az érdeklodok. Az allami fenntartasa
kornyezeti és fogyasztoi adatbazisok adattartalma is fejlédik, és ismertségiik is nd.
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Orszagosan 22 szervezet foglalkozik kornyezeti tandcsaddssal. Ezeket a . KOT-halo”
egyesit laza tarsuldsban. A tanacsad6 iroddkat telefonon €s személyesen is kereshetik az
allampolgarok ligyes-bajos kornyezeti gondjaikkal. Fenntartasukhoz az allami segitség elen-
gedhetetlen, hisz allami feladatot vallalnak at, am a feltételek valtozoak, igy helyzetiik is évrol
évre bizonytalan.

Jelentds az a teher, amit a tarsadalmi, civil szervezetek 6nkéntesei — koztiik a kornyezeti
neveldk jo része — magukra és csaladjukra vallalnak. Kozéleti szerepeiket szabadidejiik —
ritkdbban munkaidejiik — alatt, sokszor csaladi forrasokbol valdsitjak meg. A helyzetbdl szar-
maz0d konfliktusok legtobbszor a csaladi szintéren nyilvanulnak meg. Ugyanakkor az 6nként
vallalt szerep jo esetben kozodsségi elismerést, fejlodé személyes demokracia-technikakat
(jogok, eljarasok, targyalastechnikék stb.) és sok esetben informaciot és uj kozosséget is
jelent, melyek mindegyike nem csak az dnkéntes, de csaladja részére is kedvezd.

Javaslatok

13. Boviteni kell a csaladokhoz, a parvalasztas, fészeképités €s gyermekvaras-nevelés
iddszakaban levé fiatalokhoz eljutd, az életmddra hatd informaciok, eszk6zok és modszerek
tarhazat (pl. kdrnyezeti kiadvanyok, mese és tankonyvek, tarsasjatékok, haztartasi és élet-
mddmiisorok, videofilmek, folyodiratok, Internetes honlapok...). Kormanyzati és dnkormany-
zati akarat, pénziigyi keret, ugyanakkor rengeteg innovativ, civil és gazdasagi 6tlet sziikséges
ehhez.

14. Javasoljuk az ifjisagi tarca illetékeseinek, hogy szabadidGs, tabori €s jatszotéri palyaza-
toknal tobb kdrnyezeti szempontl palyazati kiiras és dontés is sziilessen. Legyenek a regionalis
ifjusagi kdzpontokban kdrnyezeti nevelési feleldsok, illetve programok. Ezen ifjusagi kdzpon-
tok keressék a kapcsolatot a mar jol miikodé kornyezetvédelmi oktatokdzpontokkal.

15. A szocialisan hatranyos helyzetiiekkel foglalkozé intézmények tegyék elérhetévé az
ott ¢16, nevelkedd gyermekeknek a kornyezeti nevelési programokat.

16. Javasoljuk, hogy a kdrnyezetvédelmi tarcanal a forrasok 15%-at, az oktatasi tarcanal a
forrasok 2%-at, a tobbi tarcanal és az dnkormanyzatoknal a kdzpontositott bevételek illetve a
normativ hozzajarulasok 3%-at forditsak kornyezeti szemléletformalasra.

17. Az eurdpai arumindsitd és tanusitd rendszer minél hamarabb jelenjen meg és terjedjen el
Magyarorszagon, mert ez a csaladok kdrnyezettudatos életvezetésének fontos lehetdsége. Fon-
tos szempont, hogy a mindsités a termékek, szolgaltatasok életutjat szakszertien és kornyezet-
kozpontu elfogultsaggal elemezze (szabalyozasi és tarcafeladat). A mindsitd és tantisito rend-
szer hitelessége érdekében elkeriilhetetlen az atlathatosag, amelynek egyik eleme a tarsadal-
mi szervezetekkel valo nyilt €s készséges egyiittmiikddés (tarca- és civil feladat). A mindsitési
és tanusito rendszert ismertetni €s terjeszteni kell (szektorkozi, azaz civil, gazdasagi és allami
egylittmikddésben és onalloan is).

18. A mindennapi fogyasztasi cikkek kozott legyen minél tobbnek kérnyezetbarat alter-
nativéja is (a gazdasagi szektor feladata).

19. A termékeken a csomagolas arat kiilon is tiintessék fel (a gazdasagi tarca szabalyozasi
feladata).

20. Javasoljuk a csaladokkal foglalkozé illetékes minisztériumnak, hogy a gyermekvard
kismamaknak sz616 kiadvanyokba kérnyezeti fejezet is keriiljon (pl. Varandos Kismama Konyv,
Egészségiigyi Kiskonyv). Gyermek- és csaladjoléti szolgéalatokon, védondkon keresztiil a
gyermeknevelésben otthon levéknek is juttassanak el kdrnyezetvédelmi informaciokat. Erre
nagyon jo alkalom lehet pl. a Baba-mama klub vagy Kismama tanacsadas. Az otthonlevd
kismamaknak kdrnyezetvédelmi tavoktatasi programokat is biztositsanak.

21. A csaladokkal kapcsolatot tartd (sokszor nem elsddlegesen kdrnyezetvédd) tarsadalmi,
onkéntes szervezeteket érdemes tdjékoztatni a kdrnyezettudatos életmoddal kapcsolatos, haz-
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tartasi, szabadid6és és mas ismeretekrdl. Erre jo példakat adott mar a multban is a Nagycsala-
dosok Orszagos Egyesiilete. Tovabbi lehetOségek a voroskeresztes szervezetek, €s a nyugdi-
jasok szervezetei.

22. Keresni kell a még el nem ért rétegek megérintésének csatornait és eszkozeit (tarsa-
dalmi szervezetek feladatai).

23. A turisztikai szervezetek, vallalkozok, intézmények biztositsanak dkoturisztikai lehe-
tdségeket kifejezetten csaladok részére. E lehetdségek legyenek megismerhet6k a csaladokkal
hivatalbdl foglalkoz6 szervezeteknél is.

24, Javasoljuk az egészségiigyi tarca illetékeseinek, hogy a népegészségiigyi programban
tisztazzak a kornyezeti nevelési feladatokat, a felelésoket és a pénziigyi forrasokat.

25. Helyben és orszagosan 6sztonozni kell a kornyezeti neveldk egyiittmitkodését a valla-
sos (csaladi, néi, ifjuisagi, kulturalis) csoportokkal (helyben az érintett lelki vezetdk, sziilok és
pedagogusok egyilittes feladata, orszagosan szervezetek szakmai egyiittmiikodési, valamint
tarcak egyiittmiikodési és timogatasi feladata marad).

26. A tarsadalmi és szakmai szervezetek dolgozzak ki a csaladi kdrnyezeti nevelés mod-
szertani anyagait.

27. A csaladiigyekért felelés tarcanal legyen kornyezeti nevelési referens, akinek feladata
ramutatni a tarca szemléletformalasi politikajaban a kornyezeti nevelési teriiletekre, elésegiteni
e teriiletek kidolgozasat, és az egyiittmiikddési és tdmogatasi eljardsokban érvényesittetni
ezeket.

28. Alapvetd fontossag minél tobb sziilé és nagysziilé bevonasa a kdrnyezeti nevelésbe.
Az osztalyfonokoket, illetve 6vodapedagdgusokat érdemes tajékoztatni és 0sztdondzni az 6vo-
dai, iskolai kirandulasok, rendhagyo sziildi értekezletek, jeles napi kdzos sziilo-gyermek ren-
dezvények, kdrnyezeti projektek nyilvanos bemutatéi stb. megtartasara.

29. A pedagdgusok és intézményvezetok széles korével kell megismertetni a kdrnyezeti
nevelést. Az ezen informaciokhoz a hozzajutast egyszerisiti a mar évek ota 1étezd és hatékonyan
miikodo, kornyezeti neveléssel foglalkozé hazai civil szervezetek bemutatkozasa, kiadva-
nyaik, kezdeményezéseik, tovabbképzéseik egy helyen megjelentetése (pl. Internetes hon-
lapon, pedagdgus szakmai forumokon) (az érintett szervezetek feladata).

30. A mentalhigiéné beillesztése az 6vodai, iskolai intézményvezetési €s pedagogiai
gyakorlatba kotelezd, mégis érdemes a bevezetési id6szakban 0szténzd szakmai segitséget
nyujtani ehhez. Az intézményvezetok feladata a pedagogiai programban, majd a tantervben
ennek helyt adni, megfelelé szakembert alkalmazni.

31. A csaladokhoz mindenképpen eljut az iskolai gyakorlati képzések bizonyos kore: az
életvitel és haztartastan, a technika ora keretében tanultak. Egy 0j ismeret vagy készség akkor
rogziil hatékonyan, ha azt cselekvéssel egyiitt tanuljak. Ezért fontos, hogy az életvitel és haz-
tartastan, a technika ora keretében minél tobb gyakorlattal adjak at a koérnyezeti, egészség-
védelmi ismereteket (egészségnap, kertészkedés, komposztalas stb.). A pedagogus feladata a
gyakoroltatas, a szakértoké a sziikséges szakkiadvanyok, a korményzaté a forrasok biz-
tositasa.

32. A természeti, erdei, vandor-, vizi, egészségneveld, életmdd-taborok vezetdi gondol-
janak arra, hogy a résztvevoket fel kell késziteniiik az otthoni (és a tdborbdl eredeztethetd)
konfliktusok megelézésére, kezelésére. Erdemes lenne a taborvezetdk szamara forumot létre-
hozni ahhoz, hogy tapasztalataikat kicserélhessék, és ha lehetséges, megfogalmazzak a leg-
fontosabb tudnivaldkat e témaban.

33. Tamogatni kell (tanfolyamokkal, tovabbképzésekkel, palyazati lehetdségekkel) min-
den lehetséges célcsoportot az életmodnevelés tigyében. Igy lakohelyi nemzetiségi, kornye-
zetvédd, faluszépitd, kertbarat, gazdasszonyképzd, természetgyogyasz, életmod-csoportokat,
nyugdijas klubokat, kiilonboz6 tipusu (egysziilds, szocidlisan hatranyos helyzetli, lesza-
kaddban 1év6 stb.) csaladok koreit, egészségvédelmi, védondi, intézményvezetdi, népfoisko-
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lai szervezeteket, falugondnokokat és az altaluk megszolitottakat (szakmai fejlesztési felada-
tok, minisztériumok tdmogatasi feladatai).

34. Béviteni kell a szocialisan raszoruld gyerekek szabadtéri, erdei taborozasi, erdei isko-
lai részvételi timogatasat, mert kornyezeti érzékenységiik késobb és/vagy mas mddon nagy
valoszinliséggel mar nem kelthetd fel (eltekintve a gazdasagi érvektol).

35. A civil kdérnyezetvédelmi kezdeményezéseknek, lapoknak, kiadvanyoknak, eréfeszi-
téseknek (pl. génpiszka kampany, Hogyan mossunk — Hogyan mosunk?, Lélegzet szemelvé-
nyek, OKO szemelvények, KukaBuvar szemelvények, energiatakarékossagi, életmodbeli tana-
csok, kdrnyezetbarat pelenka megismertetése stb.) bemutatkozo6 forumot teremthetne egy évente
egyszer megjelend Zold Kalendarium, melyet ingyen juttat el a kormanyzat a csaladokhoz.

36. A kornyezetvédd megmozdulasokat, kiemelten azokat, amelyek bevonjak a helyi
lakossagot, barmely apré vagy nagyobb programmal ténylegesen megmozditjak a csaladokat,
tovabbra is tdmogatni kell. Az oktatési intézmények és a civil kornyezetvédok ez iranyu helyi
Osszefogasanak Osztonzésére 6nalld tamogatasi programot kell kidolgozni (a tarcak feladata).

37. Kornyezetbarat életmod-kezdeményezések, kdrnyezeti mozgalmak, biogazdalkodok
mutatkozhassanak be csaladi nyari iidiiléseken, pedagogus szakmai féorumokon. Példaul élet-
modkisérlet Gytrtfiin, a Dérogdi-medencében, Visnyeszéplakon, Tata-Agostyanban, Bokor-
ligeten és Galgahévizen. Fenntarthato falumodell Gomorsz618son és Kerekegyhazan, perma-
kultarés kert Tapidszelén. Godollon (Zold Forint Kor) és Budapesten (Talentum Kor) miiko-
dik szivességbank. Ezek megismertetése kolcsonds egyiittmikodéssel lehetséges, a kezdemé-
nyezések és a csaladokkal kapcsolatot tartd szervezetek kozott.

38. Lehetdséget kell adni kornyezeti és kornyezeti nevelési eseményeken, konferencidkon
val6 csaladi részvételre (gyerekprogram, csaladi szallas stb.).

39. Minisztériumi szinten kiszamithatd és folyamatos tdmogatast kell nyujtani az allami
feladatokat atvallald kornyezetvédelmi €s energiatakarékossagi tanacsadé irodaknak.

40. A helyi 6nkormanyzatok, az iskolak, az dvodak, a népfdiskolak és mas civil szervezetek
Osszefogasaval ki kell, ki lehet alakitani regionalis kdrnyezeti nevelési programokat, k6zos
kornyezetvédelmi napokat. Egylittesen lehet csatlakozni orszagos egészségvédelmi fejlesz-
tésekhez is.

41. Kormanyzati palyazati segitséggel, helyi dnkorméanyzatok regionalis dsszefogasaval meg
kell teremteni a kornyezetvédelmi szempontbdl is megfeleld szolgaltatasokat egy adott telepii-
l1ésen (szennyez6 szeméttelepek felszamolasa, szigetelt hulladéklerakok épitése, szelektiv hul-
ladékgytijtés, hulladékudvar, elemek, veszélyes hulladékok kiilongyiijtése, csatornazas, szenny-
viztisztitas stb.). Az 01j szolgaltatasok hasznalatara oktatni kell a csaladokat, az iskolak, 6vo-
dak, és a civil szervezetek bevonasaval (6nkormanyzati feladat).

Ajanlott irodalom

Ariés, Paul: A McDonalds gyermekei. A vilag McDonaldizalodasa. Bp. L’Harmattan, 2000.
170. o.

Barcsay Laszlo (szerk.): Jolléttan. A kornyezetbarat jo kozérzet alapjai. Bp. Kornyezet-
gazdalkodasi Intézet, 1999. 121. 0., X t.

Beliczay Erzsébet: A kerékpdrra valtozott energia. Bp. Energia Klub, 1995. 44. o. Energia-
takarékossagi €s kornyezetvédelmi tajékoztatd az altalanos iskolak felsétagozatos tanul6i-
nak és csaladtagjainak

Derekas Laszlo Péter: Veszélyes hulladékok a haztartasban. Szakmai segédanyag gyiijténap
szervezéséhez. Gyor, Hulladék Munkaszovetség, 1998.

Ertsey Attila: Az autonom haz. Bp. Szent Istvan Egyetem Ybl Miklos Miiszaki Féiskola Kar,
2000. 30. o.
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Gellért Miklos — Ruepp-Vargay Maria: Mindennapi komposztalds. A hazikerti komposztalas
kézikonyve. Bp. Oko-Forum Alapitvany, 2001. 23. o.

Hofmeister-Toth Agnes — Tordesik Méria: Fogyasztéi magatartds. Bp. Nemzeti Tankvk., 1996.
232. 0.

Hogyan mentsiik meg a Foldet? 50 jotandcs gyermekeknek. Bp. Springer Hungarica, 1993.
156. o.

Johnson, Kathy — Imbeninato, Donna (eds.): Teaching Toxics. Creating Solutions to
Household Pollution. Activities and Information on Household Hazardous Waste.
Montpelier, VT, Association of Vermont Recyclers, 1992. VI, 104. o.

Kalas Gyérgy: Asszonyom, adja kélcson a fejét egy hétre! Gyér, Okologiai Studié Alapitvany,
1996. 14. o. (Kdrnyezet és fejlovés)

Kathi Attila: 4 tudatos vasarlé jogi kézikényve. Jogszabély ismertetés. Bp. Okotars Alapitvany,
2000. 63. o.

Kenéz Gyb6zéné: Munka a hdztartasban. Vélogatott szemelvények a haztartasi munkatanbol.
Tanari kézikonyv a haztartdsokonomiai és technikai tantargyak oktatdsahoz. Bp. Nemzeti
Tankonyvkiado, 1993. 217. o. (Haztartasgazdasagtan 1.)

Konczey Réka — Nagy Andrea, S.: Zoldkoznapi kalauz. 3. atd. kiad. Bp. Fold Napja Alapitvany,
1997. 291, 60. o.

Lontay Zoltan — Turda Elek: Kevesebb is lehetne elég, mert igy a pénz csak elég! Energiatakaré-
kossag csaladi hazakban. Az ,,E1ég” Energiahatékonysagi Program tajékoztato fiizete. Bp.
Fold Napja Alapitvany, 1996. 27. o.

Munkacsy Béla: 4 szeméthegyeken innen és tul. Bp. Pont, 1999. 132. 0. (Gula kdnyvek)

Miiller, Melissa: Az druvilag kicsi kirdlyai. Gyermekek a reklamok vilagaban. Bp. Geomédia
Szakkonyvek., 2001. 207. o. (Geomédia szakkdnyvek. Piac és elemzés)

Robinson, Jeffrey: Manipulatorok. Vasarlova leszel, ha tetszik, ha nem. Bp. Athenacum 2000,
2001. 318. o.
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8. Egészségfejlesztés

A kerettanterv 2001. szeptemberében tortént bevezetésével az egészséges életmddra nevelés
hangsulyos szerepet kapott a kozoktatasban, igy a fenti cim alatt korabban megfogalmazott
feladatok megvaldsitasara az ,,egészségtan” tantargy keretei is lehetdséget adnak. A kornyezet
és emberi egészség kdzotti szoros kapcsolat azonban indokolja e fejezet az 6nalld helyét is a
Stratégiaban.

Napjainkban eredményes, hatékony modszernek a komplex egészségfejlesztést tekintjiik.
Ennek tavlati célja: a fiatalok jobb €letmindségének elérése Ez azt jelenti, hogy a cél ismeretében
a pedagogiai megkozelités modja, szemlélete valtozott, mivel nem a nemkivant allapot megeld-
z€se, hanem a kivant allapot elérése a cél. Ez a megkdzelités tiikrozi a pozitiv tartalmi egészség-
fogalmat: tehat nem valaminek a hidnya, nem a nem kivant allapot elkeriilése, hanem a kivant,
egészséges allapot elérése a cél. Az egészség a fizikai, mentalis és szocialis jolét allapota, és nem
csupan a betegségek hianya. A feladat ezek szerint az, hogy ﬁataljaink megtanuljék megismerjék,
mit tegyenek, tehetnek a jobb életmindségiik elérése érdekében €s nem csupan az, hogy mit ne
tegyenek. Osszegezve: az egeszsegfejlesztes magaban foglalja az egészségmegdrzést (promociot),
a betegségek megeldzését (prevenciot), és a betegség mihamarabbi gyogyitasdhoz sziikséges neve-
1ést, oktatast, igy tehat az egészségnevelést is.

A magyar nyelv paratlanul szépen fejezi ki a teljességet és komplexitast az ,,egészség” el-
nevezéssel.

Helyzetkép

Az egészség alapvetd emberi jog, melynek biztositdsa és fenntartdsa egyéni és tarsadalmi cél,
ugyanakkor megléte a hosszu tavu tarsadalmi és gazdasagi fejlodés egyik dont6 feltétele. A ma-
gyar lakossag egészségi allapotdnak mutatdi (pl. demografiai trendek, atlagos életkor, halalo-
zasi okok, kronikus betegségek gyakorisaga, novekvo drogfogyasztas stb.) egyértelmiien jelzik,
hogy ezzel a jogunkkal nem éliink kellden, mert nem vagyunk egészségesek. Osszekapcsolodd
hatasok sokasagérdl van sz0, hiszen az egészségi allapotot a genetikai, életviteli tényezokon kiviil
a kornyezeti — természeti €s tarsadalmi — tényezok is befolyasoljak.
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A népesség egészségi allapotanak alakulasaban az utobbi évtized szamos valtozasa (poli-
tikai, gazdasagi stb.) egyes teriileteken javulast inditott el (pl. ongyilkossagok szamanak csok-
kenése), azonban az életmindség alakulasat eldre jelzé negativ iranya valtozasok (pl. legalis
és illegalis drogfogyasztok szamanak emelkedése) okai nem egyértelmiiek. A gyermek életve-
zetési szokasainak alakuldsaban a csalad meghatdrozd szerepét az el6z6 fejezet részletesen
ismerteti. A gyermekek, fiatalok a hétkdznapok donté hanyadat 6vodaban, illetve iskolaban
toltik el, ezért a pedagdgusok lehetdsége és feleldssége igen nagy a szokasrendszer kialakula-
saban. Az egészségnevelés tartalmilag Ojult meg, az egészségfejlesztés 0j keretek kozott
milkddhet az oktatési intézményekben.

A természeti tényezOkon (foldrajzi fekvés, éghajlat, levegd, viz, sugarterhelés stb.) kiviil az
emberek fizikai, pszichikai és szocidlis kornyezeti tényezdinek vizsgalata, ismerete, értékeinek
megorzése, a lehetdségekhez mérten kedvezd alakitdasa sem valaszthatd el az egészségfej-
lesztés célkitlizéseitdl. (E tényezok: tarsadalmi, egyéni értékrend, életvitel, életmdd, csaladi,
iskolai, munkahelyi kdrnyezet, személyes és csoportkapcsolatok, kereseti és lakdsviszonyok,
egészségligyi kultara, preventiv szolgaltatasok, taplalkozasi szokasok, sportolasi, szabadidds
programok lehet6ségeinek ismerete stb.)

Az utdbbi évtizedekben szamos nemzetk6zi és magyar program jelent meg, melyek mind-
egyike id6szer(i kornyezeti, egészségi, egészségfejlesztési kérdésekkel, problémakkal foglal-
kozik kiilonb6z6 szinteken.

e 1997. Nemzeti Kornyezet-egészségiigyi Akcidprogram

1999. Nemzeti Egészségfejlesztési Stratégia

2000. Nemzeti Stratégia a Kabitoszer-probléma Visszaszoritasara

2001. Népegészségiigyi Program

2001. Kerettanterv

Az egészséggel kapcsolatos ismeretanyag sziikséges, de korantsem elégséges feltétele az
egészséges ¢életvitel, életmdd alakuldsanak. Lényegesek azok a — féleg mdodszertani — elemek,
melyek segitik az ismeretekkel 6sszhangban 1év6 kdrnyezettudatos, ,,egészségtudatos” maga-
tartas kialakulasat (pl. hogyan szdlithatok meg az egyes korosztalyok rétegei, kiillonbozo
munkakdrok dolgozoi, munkanélkiiliek).

Remélhetd, hogy az utdbbi években meghirdetett szamos kornyezeti- és egészségnevelés-
sel kapcsolatos program ¢és palyazati lehetdség megmozgatja a fiatalokat, és gyarapszik a jobb
életmindség elérésére torekvok tabora. A pedagogusképzésben és tovabbképzésekben egyre
boviil a korszerti modszerek alkalmazéasan alapul6 egészségfejlesztd kurzusok kore.

A NAT ¢és a Kerettanterv alapjan kidolgozott, helyi tantervben kitlizott egészségfejlesztési
célok eredményes megvalositdsahoz szamos problémat kell megoldani: 6nallé tantargy
legyen-e, vagy beépithetd modulok formajaban dogozzak-e fel a tananyagot az iskolakban,
illetve ki legyen az a személy, aki tanitja (oktatasiigyi szakember, iskolaorvos, védénd, men-
talhigiénikus, biologus, egészségiigyi dolgozo6 vagy tobb szaktertilet dolgozéi egyiitt)?

Tovabbi 6vodara és iskolara haruld problémakdr: milyen hatékonysaggal miikodik az
iskolai egészségiigyi szolgalat? Megoldott-e a rendszeres sziirdvizsgalat és az utana torténd
ellatas, illetve milyen keretek kozott folyik a gydgytestnevelés? Mit tehet a pedagdgus vagy a
sziil6, latvan gyermekénél pl. az alloképesség hianyat, a mozgaskoordinacios zavarokat, a
testtartasi hibakat? Kell6 hangsulyt kap-e az 6vodai és iskolai tervezémunkéban a mozgasfej-
16dés és fejlesztés életkor altal meghatarozott lehet6sége? Kialakitjuk-e az igényt tanitvanyaink-
ban a megfeleld mozgaskultira, erénlét €s mentalhigiéné fejlesztésére, illetve megtartasara,
valamint az élet egészét végigkisérd testgyakorlasra?

Egészségorientalt kozellatasra és kozoktatasra van sziikség.

A fogyatékos gyermeknek joga, hogy allapotanak megfeleléen, életkoratol fliggden, korai
fejlesztésben és gondozasban, 6vodai €s iskolai nevelésben és oktatasban, fejleszto felkészi-
tésben vegyen részt a kdzoktatasrol szolo torvényben meghatarozottak szerint. (A fogyatékos
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személyek jogairol és esélyegyenldségiik biztositasarol szolo 1998. évi XXVI. Torvény I11.
fejezetében az oktatasrol, képzésrol szolo 13. §.)

A Stratégia lehet6ségeket fogalmaz meg egyéni, csoportos, civil kezdeményezésekre olyan
feladatok megoldasaban, melyek sziikségessége a helyi koriilmények ismeretében ismerhetd
csak fel. Ezekt6l a népesség kiilonbozd csoportjait érintd, de dsszességiikben annak egészét
atolelé programoktol is varjuk a lakossag egészségi allapotanak javulasat. Ennek egyik feltétele,
hogy a Stratégia kifejtése elkésziiljon, masik, hogy nyitottak legyilink kapcsolatainkban,
érzékenyek legylink a problémak irant és felkésziiltek a hatékony segitségnyujtas és a meg-
oldas modjanak megtalalasaban.

Javaslatok

Kormanyzatnak

42. Biztositani kell az egészségnevelés kiilonb6zd szintereinek (sziil6otthontdl, orvosi
rendel6kt6] és mas egészségligyi intézményektél kezdve bolcsdédén, 6vodan, iskolén,
keresztiil a torvényhozasig) az egylittes, azonos pozitiv értékrenden alapuld mikodését.

43. Kozoktatasi intézményeinkben meg kell teremteni a feltételeket a kovetkezd egész-
ban tiintetnek fel:

e az 6vodaban, iskoldban a testi, mentalhigiénés és szocialis nevelés életkornak megfeleld
egymasra épiilése;

e az iskola komplex egészségfejlesztési programjan beliil az iskolai drogstratégia kidolgo-
zasa, pl. a szenvedélybetegségek megel6zése pozitiv alternativak nyujtasaval, az egészsé-
ges tevékenységek oromforrasként torténd megélésével, mentalhigiénés neveléssel (pozi-
tiv értékrend, realis énkép, Onbizalom, pozitiv Onértékelés megvalositasa, dontéshozatali,
konfliktuskezeldi képességek fejlesztése);

e 3 éves kortdl a mindennapos testnevelés biztositasa, életkornak megfeleld test- és mozgas-

kultura-fejlesztés és a testedzés lehet6ségének biztositasa;

az iskolai gyogytestnevelés lehetdségeinek megteremtése;

az egészséges napi, heti, évszakos ritmus kialakitasa;

szexudlis felvilagositas, felelds nemi magatartas alakitasa, csaladtervezés;

fert6z6 betegségek, nemi uton terjedd betegségek megeldzése;

a kiilonb6z6 modon és fokon fogyatékos gyermekek integralt képzése;

a reklampszicholdgia alapjainak megismertetése;

a novényi fajismeret bovitése gyogyhatast, mérgezo, allergiat kivaltd fajok megismer-

tetésével,

o helyi egészségmegdrzd és egészségfejlesztési programok, palyazati lehetdségek, helyi
projektek megismerési, illetve lehetéségeinek felhasznalasa.

44. A pedagogusképzésben kapjon hangsulyos szerepet a pozitiv értékrend, az egészséges
életvitel iranti igény alakitdsa. Legyen a képzés szerves része a hatékony egészségfejlesztés
szakmai és modszertani tananyaga, a pedagdgiai gyakorlatokon pedig nyiljon lehetdség a
korszerli médszerek alkalmazasara is. A hallgatok szerezzenek tapasztalatot a promoécios €s
prevencios programok hatékonysaganak vizsgalati lehetdségeirdl, értékeléseirdl is. A kdrnyezeti
nevelés korszerli modszereinek alkalmazasa a fogyatékos gyerekek integralt fejlesztésére ad
lehetdséget. Ennek tantargypedagogiai, mdodszertani vonatkozasaival a felséfoku gyogype-
dagogiai intézményekben kell foglalkozni.

45. Fel kell tarni a lakossag életmindségének javitasa érdekében sziiletett, hasonld célu,
hazai és nemzetk6zi programok kapcsolddasi pontjait. Mitkodésiiket 6ssze kell hangolni a
Stratégiaban meghatarozott célokkal, feladatokkal.
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46. Hiteles, kozérthetd tajékoztatast kell adni az egészséget érintd torvényekrdl, ren-
delkezésekrdl. Ez az egészségligyi kormanyzat feladata. A kornyezeti nevel6k segitsék eld az
egészséggel, egészségfejlesztéssel kapcsolatos alapvetd informaciok terjesztését.

Mindenkinek

47. Teremtsiink lehetGséget az egészséges allapot pozitiv élményként torténd megélésére
életkortdl, tarsadalmi helyzettdl fiiggetleniil.

48. Vilagitsuk meg a kornyezet és az egészség egymastol elvalaszthatatlan, 6sszefiiggd
rendszerét. Tegyiik kdzismertté a kornyezeti artalmak és az egészségkarosodas kozotti 6ssze-
fliggéseket. Legyen tudomanyosan megalapozott, tisztességes tajékoztatas az ember egészsé-
gi allapotat meghatarozo tényezokrdl (a talaj, levegd, viz szennyezettségérdl, sugarzasi ter-
helésekrdl, kornyezetiink, élelmiszereink vegyi terhelésér6l, konzervalo-, és adalékanyagai-
rél), a megtehetd allampolgari 1épésekrol, egészségkarosodas esetén pedig a gyogyitas, keze-
1és, jogorvoslat lehetséges modjairol.

49. Az egészségkultura fejlesztésével alakitsuk ki az igényt a természetes életmod, a
kornyezetkiméld gazdalkodas, a fenntarthato fejlodés irant!

50. Vilagitsuk meg az elsddleges megeldzés jelentdségét €s semmi massal nem helyettesit-
hetd szerepét a mozgasszervi rendellenességektdl kezdddden, a sziv és érrendszeri megbete-
gedéseken keresztiil, a szenvedélybetegségek megeldzéséig.

51. Médot kell talalni arra, hogy gyermekkort6l kezdve mindenki képes legyen tajékozod-
ni az eltérd intenzitasu, heterogén értékrendszerii hatasdzonben, és képes legyen megkérdo-
jelezni az egészségre artalmas szerekkel vagy magatartassal (pl. tulstly, alkoholfogyasztas,
legalis és illegalis drogfogyasztas) kapcsolatos tarsadalmi toleranciat.

52. Ossze kell gylijteni a korszer(i, hatékony, az életkornak megfeleld egészségnevelési
modszereket (interaktiv, személyiségkdzpontl, 6nalld cselekvésen és feleldsségen alapuld,
élményt nyjto oktatasi, nevelési modszerek alkalmazasa, dramapedagogiai elemek beépitése
stb.). Meg kell nevezni alkalmazasi feltételeiket. Ki kell dolgozni az egészségnevelési prog-
ramok hatékonysaganak mérési modszereit, lehetséges értékelési maodjait is.

53. Segitsiik az egészségneveldket, pedagdgusokat az egészséges életmddra nevelés tan-
eszkozeibol torténd valasztasban. Az egyes médiaprogramok, tankdnyvek, taneszkdzok
Osszeallitasanal, készitésénél az egészség, mint érték legyen orientald tényezo.

54. Segitsiik a tajékozodast a médiatermékek, reklamok vilagaban, hiszen dontéseinknél,
valasztasainknal érdemes az egészséget orientald értékként figyelembe venni. Szorgalmazni
kell az egészségre karos szokdsok és anyagok reklamozasanak betiltasat.

55. Segitsiik a mindennapi ¢let dontései soran az egészségesebb lehetdség kivalasztasat.
Kozismertté kell tenni, hogy mindenkinek alapvetd emberi joga, hogy egészséges legyen, az
életkor elérehaladtaval pedig sajat felelssége is. Legyen az egészség elérhetd a népesség
valamennyi rétege szamara. Mindenki lehessen részese az alternativ gyégymodok alkal-
mazasanak, de akadalyozzuk meg, hogy tévtanok, kuruzslok, asztrolégusok, csodadoktorok
félrevezessék a tarsadalom egyre szélesebb rétegeit.

56. Torekedjiink az egyéni, lakossagi, iskolai és intézményi (pl. Allami Népegészségiigyi
és Tisztiorvosi Szolgalat, Pedagogiai Szolgaltatd Intézet), illetve a helyi onkormanyzati
egészségfejlesztési tevékenységek Osszehangoldsara (pl. mit lehet tenni, ha nem megfeleld az
ivoviz mindsége, vagy a levegd szokatlanul szennyezett, vagy ha egy gyermeket otthon rend-
szeresen bantalmaznak).
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9. Szabadido, turizmus, hobbi

A szabadidd viszonylagos fogalom, definidlhaté gy is, hogy az az id6, amikor valakinek
nincs mit csinalnia, és ugy is, hogy az az id6, ami felett valamilyen mértékben maga ren-
delkezik. Az ugynevezett fejlett vilagban altalanos trend, hogy a munkaid6 csokken (a tanulo,
dolgozo egyén életidejének kevesebb, mint egyharmadat tolti be), a szabadidé mennyisége né.
Magyarorszagon a kereséképes koru lakossag a szabadid6 jelentds részét nem szabadidés,
hanem a munkahelyén tobbletmunkéval vagy a mésodik gazdasag korébe tartozo tevékeny-
ségekkel tolti el, nalunk is sok a ,,workaholic”. Az életszinvonal, az arak sokakat rakényszeri-
tenek arra, hogy barkacsolassal, szabas-varrassal stb. maguk allitsanak elé szamos hasznalati
targyat, eszkozt, €s sokan ugyanezt kedvtelésbol teszik. A munkaval toltott idé csokken, a
tévézéssel toltott id6 orszagszerte nd. A gyermekek szabad ideje — ambicidzus sziileik, tana-
raik nyomasara — gyakran igen kevés. A fejezet témai tehat a magéanéletben jelentds, egyre
névekvo szerepet jatszanak.

Szabadidénkben sokféle moédon hatunk a kérnyezetre. A szabadiddipar kinalta tevékeny-
ségek is, €s a kdrnyezeti nevelés egy része is szabadiddben torténik. Sok tevékenység végez-
hetd a kornyezetre kevésbé artalmas modon, s igy tobb id6t kivan (pl. autd helyett kerékpar,
vegyszerek helyett biokertészet, kisgépek helyett kézimunka).

Helyzetkép

Mivel a tarsadalom egyre inkdbb gazdagokra és szegényekre szakad, bizonyos szabadidds
tevékenységek fokozatosan az azt megfizetni képes gazdagok privilégiumai lesznek. A Stra-
tégia megvalositasat eldsegitené bizonyos nélkiilozhetetlen tarsadalmi feltételek megterem-
tése, pl. a szabadidds tevékenységek fokozottabb timogatasa (az allam, illetve a versenyszféra
részErdl), a versenysport mellett a tdmegsport, szabadidésport tamogatasa, a jelenleginél ol-
csobb tomegkozlekedés stb. Javaslatunk volt korabban a turistahdzak és jelzett turistautak
rendszerének ujraszervezése (ideértve a turistautak szolgalmi joganak biztositasat is), és itt
orvendetes 1épés volt az ISM 2 milli6 forintos palyazata a turistautak ujrafestésére. Tervezik
a tovabbi karbantartast, ill. egyes turistahazak felujitasat.
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A szabadid6 eltoltésére sokféle lehetdség kinalkozik:

e hagyomanyos kulturalis tevékenységek (konyv, mozi, szinhaz, kiallitas),

o clektronikus lehetdségek (radid, tévé, video, szamitogép, Internet, jatékok, mar a mobiltele-
fon is),

o szakkorok, tanfolyamok, népféiskolak, szabadegyetemek és mas 6nképzési lehetdségek,

o kiskert, nyaral6 hasznalata, élvezete,

e sport, szurkolas, turisztika, testépités,

e nyilvanos szoérakozohelyek (pressz6, kocsma, diszko) és egyre gyakrabban tomegren-

dezvények, fesztivalok latogatasa,

barkacsolas, szabas-varras,

nyaralas, utazas, ezen beliil egyre nagyobb mértékben az 6ko- és kulturalis turizmus,
csaladi és egyéb tarsas (iskola, tarsadalmi egyesiilet, munkatarsak, szomszédsag) ese-
mények.

Kialakult és egyre boviil a szabadidOpiac, amelyen latvanyos verseny folyik, és amely
jelentds pénzforgalmat bonyolit le. A szolgaltatok ugyanolyan (csekély) mértékben torédnek
tevékenységiik kornyezeti hatasaival, mint a gazdasag egyéb szerepldi.

A szorakozasi szokasok egy része erdsiti a fiatalok befelé fordulasat, maganyos (mozi
helyett otthoni video, szinhaz helyett tévé, a tévé helyett szamitogépes jaték, és idesorolhato
a kabitoszerek terjedése is). A médiaprogramok témai kozott terjed az erdszak, a pornd, a
kinalat egyre inkabb nemzetkdzi. Mas szorakozasi formak a csordaszellemet névelik (futball-
huliganizmus, egyes koncertek). Vannak olyan kozdsségek is, amelyek a személyiség fejlo-
dését, az értékes, kellemes emberi kapcsolatok kialakitasat segitik. Az iskolakban 2003-t61
kotelezéen alkalmazandé szabadidd szervezok valoszintileg szintén elé fogjak segiteni a tar-
talmas szokésok kialakitdsat az iskolan kiviili programokra kihatdan is.

A vilag egyik leggyorsabban fejlédé gazdasagi dgazata a turizmus. Ennek sok formaja
van, és fontos kiilonbséget tenniink a tdmegturizmus és a valodi 6koturizmus kdzott (amikor
tehat nem csak az ,,0ko” cimkét hasznaljak ki). A tomegturizmus tartos, a jelenlegihez hason-
16 fejlédése nem fenntarthatd. Az Skoturizmusnak jelentds kornyezeti nevelési hatasa lehet,
pl. igazi természetélmény csak az igazi természetben szerezhetd, ugyanakkor, ha sokan lato-
gatnak egy természetélményt nytjté helyet, az valdsziniileg elveszti varazsat (akar a tdmeg,
akar az infrastruktira kiépitése, akar a terhelésbdl szarmazé karosodas kovetkeztében). A kor-
nyezeti nevelés komoly dilemmaja az, hogy hany értéket kell felaldozni a kdrnyezeti nevelés
oltaran.

Ne felejtkezziink el arrol, hogy sok kornyezetvédd, kdrnyezeti neveld végez jelentds ido-
ben 6nkéntes munkat, szabadideje, csaladja, munkéja rovasara.

Sok polgarban van késztetés arra, hogy munkajaban, hobbijanak élve vagy szabadidejében
a természet €s a kdrnyezet védelmére torekedjen, de altalanossagban tajékozatlan ennek mod-
jait illetden.

Az alabbi javaslatok kozétt sok az olyan, amelyet pedagogusok, sziilék, kézmiivelok,
maganszemélyek rendszeresen és kivaloan megvalositanak.

Javaslatok

»Kornyezeti nevelGknek”

57. Keltslink vagyat az Onismeret, a sajat készségek fejlesztése, az Snmiivelés, a sajatma-
gunkkal és kornyezetiinkkel szembeni igényesség irant. Ennek szamos gyokere van a (kdrnye-
zeti) nevelés gyakorlataban a szépirodalom — s benne a természettel, kornyezettel kapcsolatos
miivek — olvasasatol, a tanulmanyi versenyektdl a vilagtakaritasi napig.

58. A kornyezeti nevelésnek az egyre harsanyabb szabadiddpiacon is helyt kell allnia,
amihez nem elég a tartalmassag. Kiilondsen az iskolan kiviili kdrnyezeti nevelésnek kell 1atva-
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nyosnak és szoérakoztatonak is lennie. (El kell talalnunk, mi fér meg az izlésiink hatarain
beliil.)

59. Elménykozpontt kornyezeti neveléssel probaljunk konkurenciat teremteni a szami-
togépes és egyéb mikroelektronikai jatékoknak, az elektronika nyujtotta virtualis valosagnak.
Utdbbi sokak szamara vonzobb, el6bbi azonban sokkal fontosabb.

60. Propagaljuk a hazai turizmust a tavoli nyaralasokkal szemben, az 6koturizmust, a ter-
mészetjarast, a tandsvényeket, a lakohely ismeretének fontossagat, elényeit. Mi azokra a ,,sze-
lid” turisztikai formakra neveljiink, amelyek célja kisebb turisztikai célpontok, természeti
értékek felkeresése és mennél mélyebb befogadasa, amelyek forméja aktivizalobb, dntevéke-
nyebb, a hagyomanyokra, hagyomanyosra is figyeld.

61. Fokozni kell a szabadidbipar és -piac minden résztvevdjének kornyezeti érzékeny-
ségét, tudatossagat.

62. Az idegenvezetdket, falusi vendéglatokat hozza kell segiteni, hogy felkésziilhessenek
a turizmus kornyezeti hatdsaibol és az altaluk bemutatott természeti vagy kulturalis értékekkel
kapcsolatos kdrnyezeti ismeretekbdl. Ehhez jo partnerek lehetnek az dkoturizmus hivatasos,
felkésziilt dolgozo6i. Az utazasi iroddkat és turisztikai szervezeteket batoritsuk, és kdzremi-
kodésiinkkel segitsiik, hogy dolgozzanak ki ,,z6ld illemkddexet” programjaik résztvevoi sza-
mara (ebben szervezd szerepet vallalt a MME 2001-ben). A turisztikai szervezetek és utazasi
irodék dolgozoéinak — veliik, illetve az Oket képzd intézményekkel egylittmiikddve — tovabb-
képzéseket, tréningprogramokat kellene kidolgozni kérnyezeti ismereteik bovitésére. El kel-
lene érni, hogy ezeket vegyék is igénybe, a megszerzett tudast pedig hasznaljak.

63. Ugyanez érvényes a szabadban 1izott sportok szervezdire, résztvevoire (drvendetes a
tajfutok kdrnyezeti nevelési szervezettsége). Fel kell tarni a szabadban 1izott sportok (si, bob,
bicikli, motocross, t4jfutds, lovaglas stb.) kornyezeti hatdsait. A természetet rombold
sportokat tartsuk tavol a féltett teriiletektdl, a sportolokat pedig vegyiik ra a szemléletvaltas-
ra, onkorlatozasra.

64. A ,,z0ld etikai kodexet” a fenti korokon tal, széles korben és hatékonyan ismertetni
kellene.

65.J6 volna, ha a Magyar Természetbarat Szovetség aktiv csoportjai a didksaggal é16,
hatékony kapcsolatot alakitananak ki.

66. Tamogassuk a kézmiives, barkacs, szabas-varras és egyéb tanfolyamokat, tevékeny-
ségeket, bemutatokat, vasarokat. A sajat készitésii targyak segitenek, hogy ne idegenedjiink el
mindennapi életiink targyaitol.

67. A Zo6ldkdznapi kalauz mintdjara késziiljon ,,Oko-barkacs praktikum”, ,,Z6ld kertész
kiskaté” (nemcsak biogazdalkodasi tanacsokkal) L Oko-turista tandcsad” és szamos tovabbi
kiadvany, amelyek a neveldk és a gyakorlok részére is megkonnyitik a kdrnyezetbarat élet-
moédot. Els6 1épésként egy az életmodot is feldleld, targymutatokkal ellatott zold bibliografia
1étrehozésa sziikséges (egy év alatt elkészithetd).

Csaladnak, iskolinak

68. A szabadidg eltdltésének szokasait alapvetden a csaladi nevelés szabja meg, de igen
fontos az iskolai szocializacié szerepe is. A csalad és az iskola segitse eld, hogy a gyerme-
keknek legyen szabad idejiik, aminek elt6ltését maguk tervezik meg, s amihez maguk keres-
nek partnereket. Tanitsak meg a gyermeket arra, hogy milyen szempontok alapjan és hogyan
valasszon maganak id6toltést. Tanitani kell az iddgazdalkodast és azoknak a tevékeny-
ségeknek a megbecsiilését, amelyek olcson is értékesek (pl. konyvtar hasznélata, természet-
jaras, a kreativitast igénylo és fejleszto tevékenységek), illetve amelyek a kornyezetet kevés-
bé veszik igénybe. Ebben a feladatban fontos szerep jut a szabadid6—szervezdknek.

69. Neveloként, sziiloként, kollégaként 0sztondzziik a tarsas tevékenységeket (csaladi,
iskolai, munkahelyi, egyesiileti, szakkori), és segitsiik, hogy ezek vonzobba valjanak, mint a
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szorakozas maganyosabb formai. A csoporthoz tartozas er6t, tartast ad, sziikségtelenné tesz
szamos felszines id6tizést. Unnepeinket, jeles napjainkat kozos tevékenységekkel iinnepeljiik
meg, szanjunk rajuk és neveltjeinkre id6t és figyelmet.

70. Sziiloként, pedagdgusként és barmely mas szerepben vértezziik fel a gyerekeket, a tar-
sadalmat a reklamtriikkkok ellen. A fogyasztas egy jelentls része szabadidGs és hobbi tevé-
kenységek érdekében torténik. Segitsiik eld, hogy fogyasztasi kulturank — ahol lehet — ne az
eldobhatdsagot, hanem a kiméletes, tartds hasznalatot, a javitast, atalakitast, tovabbhasz-
nalatot idvozdlje.

71. Pedagogusként 6sztondzziik a természetjarast, de a természetet ne idealizaljuk, ne allit-
suk szembe az ocsarolt (pl. varosi) lakokornyezettel. Statisztikak szerint ma az orszag lakos-
saganak 60%-a varosi lakos. Az a gyermek, akiben varosi lakdhelye miatt a boldogtalansag
érzetét keltették, konnyebben fordul pétlékok felé. Ugyanakkor a varosi kornyezet is sok po-
zitivumot kinal a szabadid6 eltoltésére is, a nevelésre is.

72. Az egyes kozépiskoldkban foly6 idegenvezet6-képzés soran ugyanugy vegyik figye-
lembe a koérnyezeti szempontokat, mint ahogy azt korabban, a hivatasosaknal emlitettiik.

73. Vonjuk be a sziiloket az iskola életébe. Ne csak a gyerekek tavollétében végzett szak-
ipari és barkdcsmunkat kérjiink t6liik, hanem teremtsiink alkalmat, hogy beszéljenek munka-
jukrol, atadhassak készségeiket, szerepeltessiik 6ket innepi (pl. karacsonyi, jeles napi) muisor-
ban. Ez visszahat az iskola és a csalad, s6t a gyermek és a sziild kapcsolatara is, és javitani
fogja a nevelés, tanitas hatasfokat is.

74. Vonjuk be a nyugdijasokat a kdrnyezeti nevelés minden teriiletére. Olyan ismereteik
vannak pl. az er6forrasok harmonikus felhasznalasarol, amelyeket ma csak t6liik lehet megsze-
rezni. Ezzel tartalmasabba tehetjiik nyugdijas éveiket is.

75. Teremtsiik meg a sajat készitésli ajandéktargyak becsét (pl. osztalyban, csaladban,
munkahelyen). Az ajandékoz jol, aki a megajandékozottra el6zdleg figyelmet fordit, megtud-
ja, hogy minek oriil, mivel okozhat neki meglepetést, nem pedig az, aki sok pénzt kolt.

76. Tanitsuk meg gyerekeinket, tanitvanyainkat a hadzimunkakra, fézni, varrni, faragni,
csakugy, mint énekelni, rajzolni, Gszni, tancolni is. A legtobb kétkezi tevékenység (kiillondsen
a tarsas tevékenységek) hasznos, jolesd id6toltés, tobbet hasznal az egyénnek és a kdrnye-
zetnek, mint sok unalombdl nézett tévémisor, vided vagy szamitdogépes jaték.

Ajanlott irodalom
(a Selyemgombolyitoé konyvtaraban fellelhetd kiadvanyokbol)
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Cornell, Joseph Bharat: Listening to Nature. How to Deepen your Awareness of Nature.
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1.
Tarsadalmi kornyezet




10. Hagyomanyok

A hagyomany egy adott kozosség tudasanak, tapasztalatainak Osszessége, mely a kozosség fenn-
maradasat tamogatja. Az ily modon Osszegzett k6zosségi tudas a kozosség magatartasformainak,
szokasainak lassabban vagy gyorsabban valtozo rendszerén beliil mikddik. E forméak nem 6roklés
utjan jutnak el egyik nemzedéktdl a masikig, hanem az eltanulas (nyelv, megfigyelés, tapasztalat,
mozgasformak leutanzasa), elsajatitas folyamataban valnak a kiilonféle tipusu kozosségek tag-
jainak birtokava, szervezik ezek viselkedését, tevékenységét. A hagyomany megsértését a
kozvélemény biinteti.

Gyorsan valtozo korunkban, amelyben az egyén olykor riadtan figyeli a szinte kdvethetetlen
technikai, gazdasagi, pénziigyi vagy divatvaltozasokat, felmeriil a kérdés, hogy nem lenne-e jobb
egy lassabban alakulo, a hagyomanyokhoz jobban ragaszkodo, a csalad, a kdzosség, a természet
értékeit inkabb becsiild viligban élni. Ugy hissziik, kordbban a ,,természet 61én” é16 ember jobban
eligazodott a vilagban, kevésbé volt magara hagyatva, titja jobban meg volt szabva, cselekvéseiben
ismerds, joindulata szemek kisérték. Kornyezete is egészségesebb, tisztabb, emberibb lehetett.
hagyomanyokbol nagyon sokat tanulhatunk. Ha tudni akarjuk, hogy mi a jé és szamunkra meg-
szivlelendd hagyomany, ha meg szeretnénk menteni a milt bizonyos értékeit, illiziomentesen kell
a valaszt megadni, hogy a gatld, rossz vonasokat elhagyjuk. Ugyanakkor a hagyomanyaink tobbet
is jelentenek, mint csak a multbol megmaradt szokasrendszert. Jeleniinket is atszovik, folyama-
tosan valtoznak, modosulnak a tarsadalom és kdrnyezete pillanatnyi allapota szerint.

Természetbe agyazottsagunk és hagyomanyaink kapcsolatrendszerének szemléltetése
nagymértékben és fontos irdnyban segitheti a kdrnyezeti nevelést. A fejezetben a hangsuly a
természettel kapcsolatos hagyomanyrendszeren van, de a hagyomanyok nyilvan §sszetetteb-
ben szovik a4t magan- és tarsadalmi életiinket. A hagyomany, hagyomanyos fogalmak mentén
a kornyezetvédelemben ellentétes iranyzatok fesziilnek egymasnak: az aktiv (,,cs6végi”) tech-
nologidk sziikségszeriien modernek, a hagyomanyos, ,,megel6z6” mentalitds és viselke-
désmad inkabb konzerval, de pl. a reciklalas csak részben ujfajta tevékenység.
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Helyzetkép

A hagyomanyok ismerete, betartasa, kovetése a korabbi tarsadalmakban az egyén szamara egyfajta
védelmet, a kozosség altal tortént elfogadast, elismerést is jelentett, mig a hagyomanyok indokolatlan
megszegése kirekesztettséghez vezetett. Erre egyszerii példak a kovetkezok: parasztgazda fia csak
parasztgazda lanyat vette el, kanasz fia csak kanasz, fazekasé csak fazekas lehetett. Az egyik kdzség-
bol a masikba férjhez mend lany felvette a befogadd kozség viseletét, mert mar oda tartozott.

A természet- és kornyezetismeret néhany falusi hagyomdnya

A hagyomanyokban rogziilt a paraszti vagy pasztorcsoportok tudasa az ket koriilvevo, kenyertiket
ado természetrdl, koryezetrdl is. Részletes és erdteljes irott és szajhagyomany 0Orzi a természeti
erOforrasokat a kozlegelore, kozerdore vonatkozolag. A székely ,,rendtartd falu” célja ugyanaz
volt, mint a ,.tartamos” erd6égazdalkodasé: védelem és természetkiméld, 6kologiailag fenntarthatd
¢életmod biztositasa a kozosség jovojének, a megsziilet6 0j nemzedékeknek védelmében.

A természethez szoros szalakkal fiz6d6, annak kiszolgaltatott falusiak édes- és nagysziileiktdl,
rokonaiktol, szomszédaiktol, kortarsaiktol elmondasok, megfigyelések, munka- és szdrakozasi
alkalmak soran sajatitottak el kornyezetiik ismeretét. De okultak errdl olvasmanyaikbdl, kalendari-
umokbol, prédikaciokbol, az ismétldiskolak gyakorlatabol is. A pasztorgyerek, ha siirgésen nem
tanulta meg, hogy mit ehet erdén, mezdn, réten tavasztol dszig, akkor nagyon sokat éhezett. A tu-
das elmélyitésének fontos alkalmai voltak a csaladi, olykor szomszédokkal vald Gsszefogassal
végzett munkak (pl. épitkezés, aratas, betakaritas, sz6lémunka, sziiret, erdei munka), és az is ami-
kor a nagysziild gombat, szamdcat szedni, nyirvizet csapolni vitte unokéjat, de a kozos hatarjara-
sok, a buza érésének vizsgalata, a fiigyermekek csoportos élelemszerzése: madartojas-szedés,
halaszat, rakaszat és mas lehetségek is. A kdrmyezet ismeretével egyiitt igy sajatitottak el, hogyan,
mikor, mit kell elvégezni, hogyan kell épitkezni, természetes anyagokbdl butorokat, hazi és mas
munkaeszkozoket, jatékokat késziteni, hogyan kell rendben tartani a hazuk tajat.

A helyi kozvélemény megkivant egyfajta kiilsé rendet, tisztasagot. Megszoltak, akinek nem
volt rendszeresen meszelve a haza, nem volt sz€p viragoskertje, a haza el6tt nem soporte el a jardat,
nem tisztitotta ki az arkot, s aki az 6szi buicsu idejéig nem végezte el a betakaritasi munkakat.
A tajba ill6 épitkezés, a természetes helyi anyagok felhasznalasa, a hulladék kelld hasznositasa a
gazdalkodasban, illetve jol elkiilonitett tarolasa hozzatartozott a paraszti gyakorlathoz.

A kozosségi tudas véddereje a felvilagosodas nyoman bekdvetkezett individualizalodassal,
az egyéni szabadsagjogok kovetelésével meggyengiilt. Az ipari forradalom és a tomegter-
melés foloslegessé tett sok kézmiives hagyomanyt. Szdzadunk nagy tarsadalmi valtozasai a
hagyomanyokra nézve is meghatarozoak voltak. Kiilonb6z6 hatasokra megnétt példaul a tar-
sadalmi mobilitds. A korabban falusi lakossag tobbsége a varosokba, részben lakotelepekre
koltozott, ahol akar tobb falunyi lakossag él kiilonbdzd helyekrdl szarmazd hagyomanyok
toredékei kozott. A mezdgazdasagbdl €16k szamaranya a kordbbinak tortrészére csdkkent.
A hajdani tobbnemzedékes csaladok helyett sok a kisebb, egy-két nemzedékes csalad.

Az informéaciotovabbitas robbanasszerii fejlédésének eredményeként az események, val-
tozasok, informaciok kindtték a helyi kereteket, és orszagos, majd vilagméretekben azonnal
hozzaférhetévé valtak. A mezdgazdasagi, majd ipari tarsadalom utan a szolgaltato és infor-
macids tarsadalom ideje jott el. Ezek a valtozasok jellemzOen érintették a természettel,
kornyezettel kapcsolatos hagyomanyokat is. Az aldbbiakban erre is adunk néhany példat.

A varosiak természeti hagyomdnyai

Szazadunkban az iskolak fontos részt vallaltak a természeti és kulturalis 6rokségre valo figye-
lemfelhivasban is. Magyarorszagon, Herman Ott6 javaslata nyoman, mar az 1910-es években
orszagszerte megtartottak a Madarak és fak napjat. A munkas és értelmiségi, ,,koztisztviseld”
csaladok szivesen kirandultak a hétvégeken, mar akik nem nyaraldjukba, sz616jiikbe vagy
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kiskertjiikbe mentek ilyenkor ki. Minden varosnak kialakultak a kedvelt kirandul6 és spor-
tolasra alkalmas helyei. Gomba, szamoca, szeder és kiillonféle viragok szedésének lehetdsége
is a szabadba csabitotta e csoportokat. A kiilonféle ifjusagi és felnétt szervezetek (cserkészet,
KALOT, szivgarda, szakszervezetek, falukutatok stb.) orszagszerte taborokat, kirandulasokat
rendeztek. A mitkedveld sportmozgalmak is csabitottak csoportokat. E sportmozgalmak hata-
sa elérte a falvak fiataljait is. A korszak legfontosabb jellemzdje, hogy a csaladi Osszetartas is
megnyilvanult a természetjarasban, nyaraldsban, kirandulasok szervezésében is.

1945 utan egyes tomegszervezetek — a partallam ellendrzése, de anyagi timogatasa mellett
is — Utt6ré-, DISZ- majd KISZ-mozgalom, szakszervezetek, MHKK majd MHSZ, kiilonféle
turistacsoportok, szocialista brigadok szintén kiépitették rendszeres talalkozo-, taborozo-helyeiket,
kedvezményes szallasaikat. Néhany, tomegeket mozgatd program — mint a majalisok, gyermek-
napi sokadalmak — ma is kedveltek. Egyes szervezetek turistacsoportként, nyugdijas vagy mas
klubként bujtak el a természetben. Voltak honismereti szakkorok, amelyek a tajjal, a tajban é16
ember multjaval, a kulturalis 6rokség minden vonatkozéasaval foglalkoztak. Késdbb az erdei
iskolak vonzottak a gyermekcsoportokat. A sportlehetéségek kore azonban fokozatosan beszii-
kiilt, mert a sport egyre inkabb a versenyzés felé fordult. A csaladok szivesen vették igénybe a
kedvezményes turistahdzakat, szakszervezeti tidiiléket, majd egyre inkabb csak az évi egyszeri
nyaralasra tellett, kés6bb arra sem, legfeljebb a kdrnyékre tudtak eljarni.

A kedvezményes — turistaskodast, természetjarast, szakszervezeti tidiilést, gyermektabo-
rozast lehetdvé tevd — és 1945-89 kozott mitkodd rendszer megsziint, az ingatlanokat kisaja-
titottak, kidrusitottak, felszamoltak, vagy 0j tulajdonosaik joval dragabban muikddtetik ezeket.
A varos kornyéki kirandulohelyek egy része beépiilt, vagy a kornyezet szennyezddése miatt
inkabb elkeriilik a lakosok. Egyre messzebb kell menni a természetért. Ugyanakkor lazultak
a csaladi kotelékek is. Szamos szervezet, alapitvany probalja megkdnnyiteni az 6vodas- és
féként az iskolaskoruak oktatasat, nevelését, utaztatasat. A torekvések kiterjednek a hata-
rainkon tali gyermekekre is, bar nem mindig a raszorulok érkeznek ide.

w»Mesterségesen” kivdltott, uj hagyomdnyok

Kozosségeket Osszetartd tarsadalmi hagyomanyaink részben kihaltak, részben eltorzultak a
nagy valtozasok soran. Szamos természettel kapcsolatos hagyomany azért sziint meg, mert a
kozosségek természettel vald korabbi kapcsolata is megsziint.

A fogyasztéi tarsadalom ideologidja nem szereti a targyak megovasaban, megbrzésében
megnyilvanulé hagyomanyokat. A hagyomanyos helyett inkabb az 01j vasarlasat, a targyaktol
valo konnyed megszabadulds szokasat helyezi el6térbe. Huxley a Szép uj vilag-ban mar a
masodik vilaghaboru el6tt parodizalta ezt (,,Ami régi, el vele, igy jutunk csak felfele!”) Nap-
jainkra a reklamok negativ szinben tiintetik fel a hagyomanyosat. Az 0j hagyomanyokban
nagy a gazdasagi érdekek szerepe. A vilag anyagiassa valt.

Uj hagyomanyokat is kitermeltek magukbol egyes uj kozosségek, és mostanaban egyre
tobb helyen tudatosan igyekeznek kialakitani — néha a kozosségek, de sokszor vezetdik vagy
éppen kiils6 személyek — az 0j koriilményeknek megfeleld uj viselkedési szabalyokat, szoka-
sokat, hagyomanyokat. Ilyen egy-egy pedagogus, egy iskola kezdeményezése iskolai évfor-
dulé megiinneplésére és ilyen pl. kornyezetvédelmi jeles napjaink orszagos, sét egyes napok
(pl. Fold Napja, Kornyezetvédelmi Vilagnap, Vilagtakaritdsi Nap) bolygéoméretii megiin-
neplése. Az ,erdei iskola mozgalom” megujuloban van.

A globalizalodo vilag egyik jellemzdje, hogy nem csak szomszédos falvakbol, orszagok-
bol, hanem més foldrészekrdl is erds hatdsok érkeznek, néha akar sajat hagyomanyaik
atorokitési kisérletei is. Napjainkban tanui vagyunk a tavol-keleti filozofiak és vallasok — és
részben a hozzajuk kapcsolodo szokasok — terjedésének. Ugyanakkor az egész vilagot elon-
teni latszik az ,,amerikai” tarsadalom jonéhany szokasa, hagyomanya. Onnan indult a Fold
Napja is, de onnan a Valentine nap (Balint napjan!), a Challenge Day; és amint ezek a példak
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is tiikrozik, az angol nyelv térhoditasa is megfigyelhetd.

A hagyomanyok 4polésahoz id6 €s egymas felé fordulés sziikséges. A hagyomanyok 6nszer-
vez6d6 — tjraszervez6dd — tarsadalmunkban fontosak, akar j (nem lakohelyi, csaladi) kozosségek
Osszetarto erejeként is. Szamos tarsadalmi szervezet alakitgatja is a maga hagyomanyait.

A hagyomany kisebb kozosségek sajatja volt. Most a globalis k6zosség hagyomanyai, szoka-
sai vannak kialakuléban. Ha ezek elnyomjak a helyi hagyomanyokat, akkor a kulturalis sok-
szinliség csokken. Tobb kornyezeti probléma viszont globalis megoldasokért kialt. A kor-
nyezeti nevelés el6tt allo egyik nagy feladat ezeknek az ellentmondéasoknak a kezelése.

Javaslatok

77. Ne engedjiik, hogy pozitiv vagy kedves, a természettel, a kornyezettel és egymassal valo
egyiittélés, egyiittmitkodés soran kialakult és csiszolddott hagyomanyaink eltiinjenek.

78. Ismerjiink meg, 6rizziink meg, élessziink 0jja, és tanitsunk minél tobb, a természettel egyiitt
létezést tiikrdz6 hagyomanyt, szokast, mert ezeknek ma is lehet pozitiv pedagdgiai hatasa. A ter-
mészet valtozasaihoz kotddo linnepeknek fontos szerepe van a természethez vald viszonyunkban.
Keressiik a Karpat-medence népeinek hagyomanyait, ezeket is (els6sorban) és ne csak a készen
talalt indian hagyomanyokat ismertessiik meg tanitvanyainkkal. Keressiik a vallasi és vilagi hagyo-
manyok természeti hatterét, a kerek esztenddk ritmusait.

79. Torekedjiink arra, hogy a természetismeret hagyomanyai parosuljanak a kornyezetvé-
delem, a nemzeti kulturalis 6rokség természeti, miiemléki és miitargyakban fennmaradt értékeinek
megismertetésével, a védelmiikkel kapcsolatos tudnivalok oktatasaval, a szeretetiikre, védelmiikre
val6 neveléssel. Epitsiink a természetjarok és a turistak szervezeteire, azok hagyomanyaira.

80. Tanitsuk a ,,célszorli szogénység”, azaz a mértékkel élés hagyomanyait, melyek érte-
lemszeriien anyag- és energiatakarékosak.

81. Tudatositsuk az egészséges ¢letmdd korabbi hagyomanyait, de kritikusan rostaljuk ki a
hatastalan vagy éppen karos, kuruzslé modszereket.

82. Tudatositsuk, hogy a nevelés fo bazisa tovabbra is a csalad és az iskola. Megnovekedett
feladatkoriiket csak egyiitt, 6sszefogassal tudjak ellatni. A kiterjedt csaladra gondoljunk: nagypa-
pak, nagymamak, nagynénik, unokatestvérek is, mindenki mast tud és mast tesz hozza ehhez a
tudashoz. A csalad és iskola kozos megbeszélései (tanar, sziild) a kozos kirandulasok, taborok,
csaladi vetélkedok, pl. gyerekekkel, a k6zos hazi, kerti vagy erdei munka stb. fokozzak a nevelés
hatasfokat.

83. A nevelési, tanitasi modszerek koziil korabban is bevaltak a kirandulasok, latogatasok,
konyvtari, mizeumi programok, eredményes lehet a szakkori, egyesiileti munka, természetes
anyagokkal valo kézmiivesség, a témakrol rendezett vetélkedd. Orizziik meg ezek hagyomanyit.

84. Torekedjiink arra, hogy természet- és kornyezetvédelmi jeles napjaink a természetvédo
mindennapjaink koziil iinnepként emelkedjenek ki. Alakitsuk, fejlessziik Oket. Sokak szerint a
kampanyszerli megmozdulasok nem sokat érnek, nem is vesznek benniik részt. Nemzeti iinne-
peink is egyszer vannak egy évben, és mégis jelentdsen hozzéjarulnak nemzeti identitastudatunk-
hoz. A koérnyezetvédelmi jeles napok — hasonléan — a kdrnyezetvédd tudatunkat formalhatjak.

85. Vizsgaljuk meg hagyomanyainkat, s tudatositsuk, ha valamelyik karos a kornyezeti
nevelés szempontjabol.

86. Ovjuk hagyomanyainkat a piacosodastol.

87. A fenti javaslatok els6sorban a nevelSknek szoltak. Pedig a hagyomanyok feltarasaban,
Orzésében komoly szerepe van a mindenkori kormanyoknak és kiemelkedden a kulturalis és okta-
tasi tarcaknak, az 11, kdrnyezettudatossagot erdsitd hagyomanyok kialakitasaban pedig a kornye-
zetvédelmi tarcanak. A hagyomany6rzés tudatos vallalasaval és hangoztatasaval, szakmai és anya-
gi tamogatassal vegyék ki résziiket ebbdl a munkabdl.
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Ajanlott irodalom

Balint Sandor: Unnepi kalenddrium. Bp. Mandala, 1998. 3 kotet

Buka Laszlo (szerk.): EIS tdj. Vilogatott irdsok természetrdl, térrél, teremtésrél. Debrecen,
Dél-Nyirség Bihari Tajvédelmi és Kulturalis Ertékérzé Egyesiilet, 2000. 305. o.

Cschovicsné Korodi Judit: Elet-jatékok. A népi kultararol kisiskolasoknak. Bp. Magyar
Meédiapedagdgiai Miihely, 1995. 120. o.

Didszeginé Nanszak Timea — Zsakai Edit: Jdtékszertar. Unnepeink farsangtél kardcsonyig.
Debrecen, Toth Konyvkereskedés, 1997. 236. o.

Eichelter-Sennhauser, Ida: Alltags-Pflanzen von Gestern. Geschichten tiber Gebrauchs- und
Brauchtumspflanzen. 2. Aufl. Wien, ARGE Umwelterziehung in der OGNU, 1991. 79. o.
(Materialien zur Umwelterziehung, 7.)

Gardner, Robert: Celebrating Earth day. A Sourcebook of Activities and Experiments.
Brookfield, CT, Millbrook Press, 1992. 96. o.

Jankovics Marcell: Jelkép-kalendarium. Bév. atd. kiad. Debrecen, Csokonai, 1997. 384. o.

Kalendarium. Az altalanos iskola 1. és 2. osztalya szamara. Bp. Korona, 1993. 100. o., 117. o.

Kocsis Mihaly: Vilagfa. Munkaltato tankényv a népismeret tanulasdhoz az altalanos iskolak
4-5. osztalya szamara. Bp. Calibra, 1994. 215. o.

Kovécs Istvan: Minden nap jeles nap. A bioldgia és kornyezetvédelem uttéroi. Bp.
Kornyezetvédelmi és Teriiletfejlesztési Minisztérium, 1993. 259. o. (Békében a természettel)
Liszka Jozsef: Agas-bogas fa. Néprajz fiataloknak. 3. bdv. kiad. Dunaszerdahely, Lilium

Aurum, 1995. 138. o.

Mikusné Nadai Magda: Madarak, fik, gyerekek. Hogyan iinnepeljiik meg a madarak és a fak
napjat? Bp. Legéany és Tarsa ny., 1990. 66. o.

Molnar Tibor — Ungvari Judit: Fellegajto-nyitogato. Néprajz munkaltatdé tankonyv. 5-6.
évfolyam. Bp. ELTE EKP Kozp. — Tarogato, 1996. 104. o., 88. o.

Molnar V. Jozsef: Egész-ség. Pécs, Melius Alapitvany, 1995. 356. o.

Molnar V. Jozsef: Vilag-virag. A természetes miiveltség alapjelei, és azok rendszere. Bp.
Ordkség Alapitvany, 1996. 247. o.

Naprol-napra. A mi kalendariumunk. 2. atd. kiad. Debrecen, Pedellus, 1994. 253. o.

Ross, Kathy: Every Day is Earth Day. Brookfield, CT, Millbrook Press, 1995. 47. o.

Suranyi Dezs6: Mitosztol a valosagig. A magyar nép természetismeretének fejlédésvazlata.
Cegléd, Szerz6i kiadés, 1993. 165. o.

Szabd T. E. Attila — Péntek Janos: Ezerjofii. Etnobotanikai utmutato. 2. repr. kiad. Bp.
Nemzeti Tankvk., 1996. 217. o.

Tarjan Gabor: Félnevelé hagyomany. Bp. Magyar Médiapedagogiai Miihely, 1995. 235. o.

Tatrai Zsuzsanna — Karacsony Molnar Erika: Jeles napok, iinnepi szokasok. Bp. Planétas,
1997. 298. o. (Jelenlévo mult)

Zéldbetiis tinnepeink. Bp. Siini Egyesiilet, 1998. 50. o. (Siini fiizetek, 1.)
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11. Muvészetek

A miivészet a vilag megismeréséhez vezetd utak egyike, a miivészi alkotas pedig a vilag alkotd
altali sajatos értelmezése. A miivész a személyes sziirjén keresztiil érzékeli a vilagbol felfoghato
jeleket, s ezeket dolgozza fel miialkotassa. Ennek befogadasa intuitiv, érzelmi azonosulassal megy
végbe, ezért az ily modon kozvetitett alkotdi gondolatok és érzelmek a befogaddban is intenziv
érzéseket, katarzist valthatnak ki. A katarzis elemi erejii iizenete — ,, Valtoztass a sorsodon!” —
révén alakitja a befogadd gondolkodasmodjat, érzelemvilagat, attitiidjeit. A befogado a miivekben
alternativakat lel, felismerheti a valasztas lehetdségét. Vagyis azt, hogy nem csak a féaramlata gon-
dolkodés, az aktudlis divatirdnyzatok és a média 4ltal sulykolt értékvalasztasok lehetségesek,
hanem barki 6nmaga iranyithatja sorsat a szinvonalas igények alapjan felallitott értékrend szerint.

A miialkotasok révén elsajatithatd annak képessége, hogyan lehet valogatni a benniinket
érd szamtalan inger koziil, s hogyan formalhatjuk ezeket az értékes informaciokat egységes
vilagképpé a magunk szamara. A miivészetekkel vald foglalkozas arnyaltabba teszi a befo-
gado érzelemvilagat és gondolkodasmodjat, finomitja izlését, felvértezi a silanysag és a giccs
elfogadasaval szemben. A miialkotasokat jellemz6 szerkesztettség, ardny, mérték, ritmus és
rend a miivészetet élvezd személy sajat belsd igényévé is valik. Mindezen értékek kulcs-
fontossagliak ma, hiszen megbomlasukat az élet minden teriiletén tapasztaljuk.

Helyzetkép

A fogyasztoi tarsadalom, melyben éliink, arra 6szt6ndz, hogy sziikségleteinket minél nagyobb
mértékben eldregyartott javakkal elégitsiik ki. Az alkotds oromének atélése és a kreativ
lehetéségek alkalmazasa ritka élménnyel ajandékozhat meg, és felnyithatja szemiinket arra,
hogy nem kizardlag fogyasztok, hanem 1étrehozok, alkotok is lehetliink. A miivészeti nevelés-
nek ezért oridsi jelentdsége lehet egy olyan paradigmavaltas elérésében, mely jelentds val-
tozasokat idéz el6 az emberek kornyezethez vald viszonyaban is.

A racionalitast elotérbe helyezé tudomanykdzpontu vilagmegismerés mellett tehat helye
van a miivészi latasmodnak és az érzelemgazdag megkozelitésnek is. Anndl is inkabb, mivel
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jol ismert, hogy a miivészi tevékenységek kedvezden hatnak a kognitiv gondolkodasra.
Kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy azok kreativabbak és sikeresebbek a tudomany és az
élet mas teriiletén is, akik valamilyen miivészi tevékenységet is folytatnak. Ennek oka egy-
felél abban keresendd, hogy a miivészet lehetdséget biztosit mind az Onkifejezés szabad
gyakorlasara, mind a mas nézetek elfogadasara, s ez egyfajta rugalmassaggal és Gjitasra valo
hajlammal is gazdagitja a személyiséget. Masfeldl a miivészeti alkotashoz nélkiilozhetetlen
forma-, szin-, ritmus-, arany-, stilusérzék stb. kedvezden hat a tudoményos jellegli feladat-
megoldasban is.

A miivészet tehat amellett, hogy intenziv érzelmeket mozgdsit, és intellektudlis erd-
feszitésre sarkall, sajatos 1atdasmodot is lehetdvé tesz, ezért a miivészi €s érzelmi nevelés mel-
lett a kornyezeti nevelés szamara is gazdag lehetOséget nytjt.

A kornyezetpedagogia a holisztikus szemlélet kialakitasara torekszik, vagyis a vilagot
egységes egészként fogja fol, s e szellemben iranyitja a megismerési folyamatot. Emellett,
torekedni kell arra, hogy a tudomanyos ismeretek atadasa 6tvozddjék a miivészi latdsmaoddal,
s ebben a folyamatban az értelmi és az érzelmi oldal egyensulyban maradjon. A racionalitas
eluralkodésa és a tulzott mértékii verbalizmus ellenstlyozasaképp torekedni kell az érzé-
kenyité modszerek alkalmazasara is. Nagyobb teret kellene kapnia annak a szuverenitasnak
is, amely a mivészetek sajatja. Az egylittmiikodés soran 1ényegesen hatékonyabban lehetne
fejleszteni az 6nallo itéletalkotast, a kritikus gondolkodast, az Onkifejezés batoritasat, az
onértékelést, az esztétikai érzékenységet, az izlésformalast stb. Masrészrdl a kérnyezeti neve-
1és segitséget jelenthetne abban, hogy a miivészet elismertebb legyen. S a miivészeti tantar-
gyak se csupan ,,lazitd” id6toltésnek szamitsanak a fontos targyak kozott, hanem talaljak meg
igazi funkcidjukat. Tudatosodjon mind a tanarokban, mind a tanuldkban, hogy a miivészet
képes a dolgok 1ényegi megragadéaséra és kifejezésére, ami a valésagban nem szembe6tld, s
ez sokat segithet a kdrnyezeti nevelésben is a latens viszonyok feltarasaban.

A kornyezeti és a miivészeti nevelés egymassal kolcsonhatdsban kdnnyebben elérheti
céljat. Igaz ez a mlivészet barmely teriiletére, legyen sz6 akar zenérdl, irodalomrol, képzo- és
iparmiivészetrol, épitdmiivészetrdl, szinhdzrdl, filmrol, fotomiivészetrdl, mozgasmiivészetrol,
valamint a népmiivészet kiilonféle agairol. Nem elég tehat a kornyezettudatos magatartas,
mely Okologiai latasmodot, elkotelezettséget, gondolkodasi és cselekvési készséget foglal
magaban. Mindennek ki kell egésziilnie a mélyen emocionalis alapokon nyugvé miivészi
latasmoddal és az ez iranyu készségek, képességek fejlesztésével.

Mindezen szempontok értelmében keresni kell a kapcsolatot a miivészeti nevelés és a kor-
nyezeti nevelés dsszehangolt egyiittmiikodésére.

A szabalyozas feldl tekintve a NAT kozos kovetelményei kozott szerepel a kodrnyezeti
nevelés beépitése valamennyi miiveltségi teriiletbe, igy elvileg a miivészeti neveléssel is kap-
csolatba kell keriilnie. A gyakorlat azonban ett6]l még messze elmarad, pedig mindkét oldal-
rél elényds lenne az egyiittmiikddés. A kornyezeti szemléletformalds gazdagodhatna a
miivészeti nevelés nyujtotta elényok altal, a miivészeti nevelés pedig szemléletében nyithatna
a korszer(i, 0kologiai vilaglatas iranyaban. Sokat segithetnek e folyamat elérevitelében mind
a mivészek, mind a kérnyezetpedagoégusok, mikézben 6k maguk is 0j tapasztalatokra tehet-
nek szert. Hasznos lenne, ha a miivészet a sajat eszkozeivel segitene a ,,vilag mint egységes
egész” vilagkép kialakitdsaban, s az ember folényének és mindenhatdsdginak hangsulyozasa
helyett a természet torvényeihez valo alkalmazkodas mintdja 1épne eldtérbe.

A miuvészeti nevelés hattérbe szorult a mai iskoldban, mert nem ad feltétleniil piacképes,
készpénzre valthato tudast. A divatos popkultira befogadasa konnyebb, talalasa harsanyabb,
mint az igényes miivészeté. A rohand életmdd szintén nem kedvez a gyakran idéigényes
miiélvezetnek: pl. egy nagyregény elolvasasanak vagy egy zenemi végighallgatasanak. Kevés
csalad engedheti meg maganak, hogy szinhazba jarjon, s hogy naprakészen tajékozott legyen
a kortars miivészetekben. A képzo- €s iparmiivészet, valamint a fotdomiivészet remekei sziik
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rétegekhez jutnak csak el. A népmiivészet kiilonféle agait is egyre kevesebben miivelik akti-
van. Ez a folyamat kedvezdtlen hatassal van a kozizlésre, s befolyassal van az iskolai oktatés-
ra is. A kozoktatas nem képes felvenni a versenyt a tomegkultiraval, s a megemelt inger-
kiiszobi gyermekek figyelmét egyre nehezebben ragadja meg a formalis oktatas. Az egész glo-
balizalodo vilagunkra jellemzd értékvalsag a kozoktatasban is érezteti hatasat, mert nehezen
tarthatok fenn a tekintélyek, beleértve a miivészet és a kdrnyezeti értékek tekintélyét is.

A miivészeteket jellemzd rugalmassagnak nagyobb teret kellene kapnia az iskolaban is.
Kiilonos tekintettel az 6nalld itéletalkotas, a kritikus gondolkodas, az 6nkifejezés batorsaga,
az onértékelés fejlesztése, az esztétikai mindség iranti érzékenység kialakitasa, az izlésfor-
malas stb. terén. A miialkotasok hatasmechanizmusa ugyanis kétoldalu folyamat: alkotas és
befogadas soran teljesiti kiildetését. Ezért nem elég csupan az alkotdk szemléletét formalni, a
kozonséget is képessé kell tenni a befogadasra. Ez pedig csak ugy érhetd el, ha a miivészeti
tantargyak elismertsége novekedik, s a tovabbtanulas szempontjabol is fontos lesz az e terii-
leten val6 jartassag. Mindezek eléréséhez sziikséges az emlitett kdlcsonhatason tul, a real és
a human teriiletek kozotti parbeszéd, egymas tevékenységének és 1étjogosultsaganak az elis-
merése is. Csak ebben az esetben varhatd pozitiv valtozds az ember kdrnyezettudatos
személete és cselekvése terén, illetve hosszu tavon a Fold kdrnyezeti allapotanak javulasaban.

Javaslatok

88. Javasoljuk, hogy j6jjon 1étre kommunikacid és egylittmiikodés a miivészeti vilag kép-
viseldi, a tudomanyos-technikai kdzosség, a dontéshozok és a nyilvanossag kozott, a kornye-
zeti beallitodas fejlesztése terén.

89. Rendezziink konferenciakat, taldlkozokat, ahol a tudomany és miivészet egyenrangi
félként vonultathatja fel a kdrnyezeti kérdéseket érint6 témakoreit, azzal a céllal, hogy a kiilon-
bozd teriiletek képviseldi megismerjék egymas allaspontjat, elismerjék egymas tevékenységét,
és torekedjenck az egyiittmiikddésre.

90. A felsOoktatasban a kornyezettan térnyerése mellett kapjanak helyet az ijabb keletii
okologiai iranyzatok (6koetika, okofilozofia, kdrnyezeti pszicholdgia stb.), valamint a miivé-
szetek kiilonféle miifajai, melyek elésegitik a kdrnyezeti szemlélet erdsddését.

91. Szorgalmazzuk, hogy a miivészeti egyetemek kovetelményrendszerében is jelenjen
meg a kdrnyezeti paradigmavaltas, kiilonos tekintettel az érintett szakteriilet kornyezetvédel-
mi vetiileteire.

92. Batoritsuk a miivészeket a kornyezeti szemléletformalast eldsegitd alkotasok 1étre-
hozasara, s adjunk teret azok bemutatasara.

93. Javasoljuk a miivészeti alkotasok befogadasa képességének fejlesztését, a tarsadalom
széles rétegeit érint6 korben. Jaruljunk hozza, hogy a miivészet rangja és elismertsége emel-
kedjen a tarsadalmi megitélésben.

94. Szervezziink talalkozokat kortars miivészekkel, akik érzékenyek a természet- és
kornyezetvédelem fontossagat illetden is.

95. Szorgalmazzuk olyan kiadvanyok megjelentetését, amelyek segitik a mivészeti és
kornyezeti nevelés egyiittmiikodését.

96. Javasoljuk a human-redl parbeszéden alapuld képzési/tovabbképzési formak elényben
részesitését.

97. Javasoljuk, hogy sziilessen minél tobb pedagogiai jellegli palyazat, bemutatkozasi
lehetéség stb. a kornyezeti-miivészeti korben, elésegitve, hogy a pedagogusok szamara is
felértékelddjék e teriilet, s motivaljak tanitvanyaikat a részvételre.

98. Kapjon nagyobb hangsulyt a miivészeti és a kdrnyezeti nevelés kdlcsonhatasa.

99. A miivészeti nevelésbe épiiljon be a kornyezeti szemlélet az oktatds minden szintjén,
az 6vodatdl a felsdoktatasig.
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100. A mialkotasok értelmezésekor vegyiik fel megfigyelési szempontjaink k6z¢ az ember
és a kornyezet viszonyanak abrazoléasat is (pl. torténeti 6kologia).

101. Kérjitk a miivészek tamogatasat kornyezeti nevel6i munkank eredményesebbé vala-
sahoz, az ifjlisag egyiittesen kornyezeti és miivészeti szemléletének fejlesztéséhez.

102. Szorgalmazzuk a természetes anyagok hasznalatat és az organikus formak megje-
lenését mind a magas miivészeti alkotasok, mind az oktatasi-tanulasi folyamatban késziilt
munkék esetében.

103. Foglalkozzunk nagyobb sullyal a népmiivészettel és altalaban a szerves kultarakkal.

104. Alkalmazzuk batrabban a médiapedagogia eszkoztarat. Elemezziik a mindennapi éle-
tiink szintereit kiilonféle szempontok szerint, pl. esztétikai, épitészeti, technoldgiai, funkcio-
nalis, értékrend-jelz0 stb. szempontbol.

105. Hangstilyosabban kell foglalkoznunk az anyanyelviinkkel, mint miivészi eszkozzel,
mert a nyelvromlas riaszt6 jelenségét tapasztaljuk.

106. Az iskolai kdrnyezet kialakitasaban 0sztondzziik a tanulokat az esztétikus, otletes,
kreativ s ugyanakkor szemléletében kornyezettudatos, megvaldsitasaban kdrnyezetbarat
megoldasok alkalmazasara.

107. Minél tobb tanulonak adjunk lehetéséget szakkorok, taborok, palyazatok stb. forma-
jaban, hogy a természettel, kornyezettel kapcsolatos élményeit, véleményét kifejezhesse,
masokkal megoszthassa, s tevékenységének elismerését élvezhesse.

108. Szinesitsiik pedagdgiai munkankat minél tobb iskolan kiviili programmal. Vigyiik
tanitvanyainkat koncertre, muzeumba, kiallitasra, szinhazba és a természet ,,miicsarnokaba”,
ahol az élmények hatasara érzelmileg s értelmileg egyarant gazdagodhatnak.

109. Alkalmazzuk a miivészeti nevelés modszereit a kritikus 14tasmod fejlesztésére a
kornyezeti nevelés szamos teriiletén is, pl. a fogyaszt6i szemlélet kialakitasanal.

110. Fejlessziik a pozitivumokra, a szépségre vald érzékenységet. Ez segit a helyes értékrend
megtalalasaban is.

111. Adjunk lehet6séget a didkoknak, hogy a jové nemzedékeinek képviseletében miivészeti
mobdszerek alkalmazéaséaval fejthessék ki véleményiiket a kornyezeti kérdésekben.

112. Vegyiik igénybe a miivészeti nevelés lehetségeit a kornyezetvédelem jeles napjainak
megilinneplésekor. Hasznaljuk a dramapedagodgia, a zene, a képzOmiivészet, az irodalom, a
népmiivészet stb. modszereit a megemlékezés szinvonalanak emelésére.

Ajanlott irodalom

Bachmann, Helga — Vortisch, Stephanie: Sauere Zeiten. Viel Theater mit der Umwelt. Anleitungen
fiir die Theaterarbeit zum Thema Umwelt, Stiicke, Spiel- und Aktionsideen — fiir Grosse
und Kleine. 2. unveranderte Aufl. Miinster, Okotopia Verlag, 1991. 128. o.

Baktay Patricia — Koltai Magdolna: Kézmiiveskonyv. Tanulési segédlet. Bp. Tarogato, 1994.
153. 0.

Baktay Patricia — Koltai Magdolna: Kézmiiveskonyv. Tanterv és itmutat6. Bp. Tarogatd, 1994.
67. o.

Baurecht-Pranzl, Christine — Mitterbauer, Eva: Umweltwirkstatt. Kreativ fir und mit Natur.
Wien, ARGE Umwelterzichung in der OGNU, 1993. 83. o.

Carlson, Laurie: EcoArt! Earth-friendly Art and Craft Experiences for 3 to 9 Year Olds.
Charlotte, VT, Williamson Publishing, 1993. 157. o. (A Williamson kids can! book)

Dibészeginé Nanszak Timea — Zsakai Edit: Jatékszertar. Néovények-magvak-kavicsok fel-
hasznalasa a gyermekmunkaban. Debrecen, Toth Konyvkereskedés, 1997. 152. o.

Gaul Emil (szerk.): Kézmiivesség. Kézikonyv gyerekeknek, tanitoknak. Bp. Magyar Iparmii-
vészeti Foiskola, 1993. 176. o.

w Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia 67



Kohl, MaryAnn — Gainer, Cindy: Good Earth Art. Environmental Art for Kids. Bellingham,
WA, Bright Ring, 1991. 222. o. (Bright ideas for learning)

Kohl, MaryAnn — Potter, Jean: Science Arts. Discovering Science Through Art Experiences.
Bellingham, WA, Bright Ring, 1993. 142. o. (Bright ideas for learning, 4.)

Kutsch, Irmgard: Natur-Werkstatt fiir Kinder. Materialheft fiir eine naturbezogene
Bildungsarbeit mit Kindern. Recklinghausen, Natur- und Umweltschutz-Akademie des
Landes Nordrhein-Westfalen, 1997. 66. o.

Milord, Susan: Adventures in Art. Art and Crafts Experiences for 8 to 13 Year Olds. Rev. ed.
Charlotte, VT, Williamson Publishing, [év n.]. 158. 0. (A Williamson kids can! book)

Nagy Mari — Vidak Istvan: Fiiben, faban jaték. Bp. Planétas, 1999. 131. o., XVI t. (Jelenlévd
mult)

Nagy Mari — Vidak Istvan: Jatékok vizparti névényekbdl. Bp. Mora, 1980. 132. o. (Csinald veliink)
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12. Tudomany

A tudomany a vilag megismerésének, leirdsanak egyik modja. Fejlédése soran egyre tjabb
tudomanyteriiletek, tudomanyagak jottek 1étre, melyek képviseldi egyre kevésbé ismerik,
értik egymas kutatasait. Mara kialakultak a kornyezettudomanyok. E név alatt nem egyetlen
diszciplinat értiink, hanem szamos olyan teriilet 6sszességét, kdlcsonhatasat, amelyek integ-
ralasa szintén alig lehetséges mar — pedig kikeriilhetetlen feladat.

A tudomény és a kdrnyezeti nevelés kapcsolatat tobb szinten is meg lehet fogalmazni.
Szamos a kdrnyezetre karos emberi tevékenység a tudomanynak kdszonheti 1étét, hatékony-
sagat, mértékét. Ez akkor is igaz, ha akar ugyanezek a tevékenységek az egész emberiség
szamara fontosak. Ugyanakkor a tudomanytol varjuk szamos kornyezeti probléma megoldasa-
nak megalapozasat. A tudomany (a kémiatdl, bioldgiatdl kezdve egészen a pszichologiaig,
neveléstudomanyig) is szolgaltatja azokat az alapadatokat, ismereteket, eljarasokat, amelyeket
a kornyezeti nevelés soran felhasznalunk.

A tudomany szerepének ellentmondésossagat ndveli az a — szamos pszicholdgiai kisérlet-
tel bizonyitott — tény, hogy a kutatok maguk sem mentesek az itéletalkotasi hibaktol, példaul
tulzottan biznak a meglévd ismeretekben, hajlamosak a bizonytalansagoktol eltekinteni, s a
kutatasi eredményekbdl elhamarkodott kovetkeztetéseket levonni. Erre 6sztonzik a tudosokat
a dontéshozok, akik a tudomanytdl gyors, biztos recepteket varnak a problémak megoldasara.

Masfeldl nézve a kérdést, a tudomany miiveldire ugyantigy érvényes mindaz, amit a kor-
nyezeti nevelésr6l mondunk, mint barmely mas emberre.

Helyzetkép

A kornyezeti problémak a tudomany szdmara is kihivast jelentenek, de helyzete, lehet6ségei,
és a kutatok személyes helyzete nem mentes az ellentmondasoktdl. Egyre szaporodik a ter-
mészetre és kornyezetre vonatkozo ismeretek mennyisége és az ilyen kutatasi témak szdma.
Egyre tobb forrasbol lehet ilyen témajh kutatasokra tdmogatast szerezni (pl. OTKA, PHARE,
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KAC), de a forrasok nem elegenddek €s nem kiszamithatdak, nem folyamatosak ahhoz, hogy
akér csak hazank természeti, kdrnyezeti allapotardl jussunk naprakész, folyamatos informa-
cidhoz. Sok esetben azonban ilyen kontosben adjak el a valodi problémakkal, azok megol-
dasaval nemigen kapcsolatos, s6t a kornyezetre nézve veszélyes eredményeket produkalod
kutatasokat is. Ily modon a természetvédelem, kornyezetvédelem szavak értéke a tudomany-
ban is leértékelddik, néha negativ értelmiivé valik.

Vilagszerte felismerhetd trend, hogy a tudoméanyokba vetett korabbi hit meginog, és a
tudomanyok és az emberek kozott is egyre szélesebb szakadék tatong. Ebben szerepet jat-
szanak konkrét csalodasok (pl. az atombomba kifejlesztése, a biotechnoldgia kétéliisége, a rak
vagy az AIDS elleni tehetetlenség latszata) ugyantigy, mint az egyre magasabb szintli, egyre
magasabb ismereteket kdveteld tudomanyos kutatas fokoz6ddé meg nem értése, a tudomanyos
kutatastol és eredményektdl vald elidegenedés. Mindezek okai lehetnek annak, hogy nap-
jainkban az altudomanyok tarsadalmi hatasai névekednek.

A tudomany nem mindenhatd, nem csalhatatlan, a j6 kutato, szakértd ezt nem is allitja. A tu-
domanyossag egyik kritériuma az, hogy ismerik és ismertetik az allitasok megbizhatosagat
vagy bizonytalansagat. Ez az igény sok siirgetd kornyezeti kérdésben is megakadalyozza,
hogy azonnali konszenzus sziilessen, amikor kutatok véleményét kérik. A tudomany végletes
széttagoltsaga neheziti a kornyezeti gondolkodas elsajatitasat (aminek dsszetett voltarol az alapozo
fejezetekben volt sz0). Ezt felismerve az OTKA ifjusagi kerete vagy az EU 5-6s, 6-os keretpa-
lyazat mar hangsulyozza az interdiszciplinaris megkozelitéseket.

Magéatol értet6do tény, hogy értékmentes tudomany (némi leegyszeriisitéssel mondhatunk
érdekmentest is) nem 1étezik. Ez azonban problémakat is okoz. Kozismert példaul, hogy az
atomerdmiivek, illetve a radioaktiv hulladékok kockazatat az atomenergia-termeléshez kap-
csolodo szakértdk joval csekélyebbnek itélik, mint a kornyezetvédd szervezetekhez kozelallo
szakemberek. A dontéseket nem célszeri egyediil a szakértékre bizni, hanem olyan tarsadal-
mi vitadk eredményeként kell meghozni, amelyekben kiilonféle értékeket képviseld csoportok
vesznek részt. Lényeges viszont biztositani, hogy valamennyi érdekcsoport hozzaférjen a leg-
ujabb, legmagasabb szinvonali tudomanyos eredményekhez, még akkor is, ha ezek bizony-
talansadgokat vagy ellentmondasokat tartalmaznak. A dontésekben vald tarsadalmi részvétel
nyitotta tétele, illetve az informaciok kozzététele egyben a tudomanyokba vetett bizalom
novelését is segiti.

Magyarorszagon sajnos a paternalista hagyomanyok az elmult évtizedben sem szamolod-
tak fel, st a civil tarsadalom kialakuldsa stlyos visszaesésekkel terhes folyamat. A kozvé-
lemény tilnyomo tobbsége a politikusokbdl kidbrandulva az un. ,,szakértékre” bizna a kor-
nyezettel Osszefliggd dontések meghozatalat. Régdta hangoztatott allaspont, hogy a laikusok
hozzaértését helyes volna ndvelni, azért, hogy a dontésekben jobban részt vehessenek, a
tudomanyok képviseldinek pedig eld kellene segiteniiik a tudomanyok demokratizalodasat,
kozkincesé valasat.

Egyre tobb az olyan kutatd, aki tisztadban van az emberiség elott allo feladattal, annak
nagysagaval, a tudomanyok feladataval, feleldsségével, lehetoségeivel. Hazankban példaul
stratégiai tervezés indult a biodiverzitds megdrzésére (Bartha és mtsai, 1993), kutatast végeztek
egy tudomanyosan megalapozott kornyezeti jovokép kialakitasara (Belitzai és mtsai. 1994).
Az MTA Stratégiai kutatdsok keretében vizsgaltdk az EU csatlakozéas kornyezeti szempont-
jait, s a 120 kotetbdl a 79. éppen a kornyezeti nevelésrél szol. Szamos kutatd mégis ugy érzi,
hogy a kornyezeti problémakhoz (melyek nem tudomanyos, hanem dontéshozoi, végrehajtasi
megoldasra varnak) csak maganemberként van kdze. Sok kutatd vallja, hogy a tudomanyos
kutatds autonémiajat, szabadsagat — barmilyen kapcsolata legyen a kornyezettel, az emberi-
séggel — nem szabad kurtitani, mert az a tudomanyt 1ényegétdl fosztja meg, s a tudomanyos
eredmények felhasznalasaért nem a tuddésok a felelosek. Az, hogy a fenti problémakra ki
milyen valaszt ad, részben kdrnyezeti nevelési kérdés.
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Javaslatok

A Stratégia els6 kiadasa hatasanak felmérésekor tobb javaslattal kapcsolatban felmeriilt, hogy
azért nem tortént eldrelépés, mert a helyzet nem attekinthetd, tal altalanos a kivansag, nincs
célzottja. A javaslatoknak az 0j kiadasban haromféle cimzettjét kiilonboztettiik meg. Talan ez
segit abban, hogy jobban teljesiiljenek.

Tudosoknak, a tudomanypolitikanak, az MTA-nak

113. A Stratégia els6 kiadasaban azt irtuk: ,,Sziikséges, hogy az MTA keretében (esetleg
a vidéki Akadémiai Bizottsagok szervezésében is) alakuljon Kornyezeti Nevelési Bizottsag a
neveléstan, pszichologia, szociologia, irodalom, foldrajz, bioldgia, kémia és mas relevans
tudomanyok szakembereib6l.” A Pécsi Akadémiai Bizottsdg keretében volt mar ilyen, a
Veszprémi AB keretében alakult 0 albizottsag. Az 0 Stratégia tobb fejezetében tobb szerzd
igényli a tudomany, az Akadémia nagyobb szerepvallalasat. Meg kell taldlnunk azt a médot,
ahogyan az MTA-val a korabbiaknal jobban egyiitt tudnank miikddni e stratégia javitasaban,
megvaldsitasaban.

114. A kutatok dolgozzak ki etikai kodexeiket, és kozositsék ki azokat, akik e kodexeket,
netan a tudomanyos munka alapvetd szabalyait anyagi vagy mas 6nds érdekek miatt nem
tartjak be.

115. Minden kutatéban tudatosulnia kellene, hogy egy kornyezetileg karos folyamatot
vagy jelenséget nem helyes Gjabb, a kdrnyezetre masfajta veszélyt hordozé moédszerrel kikii-
sz0bolni akkor, ha az eredeti kartétel egyszertibb modon is csokkenthetd, pl. folyamatok meg-
valtoztatasaval, leegyszeriisitésével, a hatékonysag novelésével, a fogyasztas csokkentésével.
Nem etikus a kornyezeti karokra épiild ijabb és jabb technoldégidkban keresni boldogulé-
sunkat. E javaslattol fiiggetleniil is ndvekszik a felel6sségérzet a tudomany sok miivelGjében —
meglehet ugyanolyan lassunak érvezziik, mint a tarsadalom tobbi szerepldjének valtozasat...

116. A kutatdi teljesitmények megitélése sordn vegyék figyelembe az ismeretterjesztd
publikaciokat, tevékenységet is. Az ismeretterjesztés segit megosztani a tudos feleldsségét,
segithet a tudomany és a mindennapi élet kozti tavolsag csokkentésében, és segitheti a kor-
nyezeti nevel6k munkajat.

117. Sok, a hazai természetre vonatkozé kutatasi eredmény csak a hazai (tudomanyos) kozvé-
lemény szamara érdekes. Segitsiik az ilyen kutatasok tarsadalmi megbecsiilésének névelését (pl. a
,hazai impakt” fogalmanak kidolgozasat), ne enged;jiik, hogy ezek a kutatasok hattérbe szoruljanak
a kiilf6ldon publikalhat6é eredmények biivoletében forgd tudomanyos kozvéleményben.

Tudomanynak és a tarsadalomnak egyiittesen

118. El kell érni, hogy a ,,Feladatok a XXI. szazadra” dokumentum ajanlésai, kiillondsen
pedig a tudomanyokra vonatkozo két programpont (318-321. old) valdsuljon meg, mert ezek
itthon is érvényesek: “A kommunikacié €s az egylittmiikddés javitdsa a tudomanyos-miiszaki
kozosség, a dontéshozok €s a nyilvanossag kozott”, és ,,tudomannyal és technologiaval
kapcsolatos magatartdskodexek s iranyelvek megerdsitése.”

119. A kutatok, szakértok képzésében hangstlyosan kell megjelennie az etikai, erkdlcsi
kérdéseknek is.

120. J6 lenne, ha névekednék a természet- és kornyezetvédelemmel, illetdleg a kdrnyezeti
neveléssel kapcsolatos tudomanyos kutatasok lehetdsége, tamogatasa. KvWM-MTA-OM egyiitt-
miikodés volna sziikséges egy a kornyezeti tudatossag fejlesztését célzo koncepcid kidolgo-
zasahoz.

121. A tudomanyok demokratizalodasat segitené a tudds pedagdgusok szamanak ndveke-
dése. Ok diakjaikkal egyiitt végezheté kutatasokban vehetnének részt. Segitsiik el az ilyen
kutatasokat, amint pl. pedagogusok szervezett részvétele segiti a biodiverzitas felmérését és
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monitorozasat. Sok tudos hajlandé kozvetleniil didkokkal is egyiittmiikodni az utdnpoétlas
fejlodése érdekében.

122. Kiséreljiink meg segiteni abban, hogy hid épiiljon a tudomanyos eredmények és a
mindennapi ember miiveltsége kozott. Keressiik magunk is és segitsiink mindenkinek felis-
merni, hogy hol hiizédik a hatar a tudomany és a tudomanyosnak alcazott tanok kozott. Ez
olyan nagy feladat, amit folyamatosan végeznek igen sokan ebben az orszagban és vilagszer-
te. Emlitése a Stratégidban inkabb megerdsito, emlékezteto jellegii.

123. Nagyon fontos lenne tudatositani mind a tudomanyos kozosségben, mind a koz-
véleményben a szakértok és laikusok kozotti parbeszéd és egylittmiikodés fontossagat, és —
elrettentd példaként — bemutatni olyan kornyezeti karokat, amelyeket a k6z6sség hata mogott,
annak rovasara okoztak egyes lobbik, valamint az éket kiszolgald szakértok.

124. A tudomany és a kiviilallok parbeszéde jaruljon hozza, hogy a tudésokban, kutatdkban
fokozott felelosségérzet fejlddjék ki tudomanyos kutatasaik modszerei (pl. allatkisérletek),
céljai (pl. génmanipulalt élélények), eredményei (pl. veszélyeztetett él6lények lelGhelye)
irant.

Kornyezeti neveloknek

125. Igyekezziink a tudomany eredményeit sajat nevelémunkankban felhasznalni. Ne elé-
gedjiink meg felszines, esetleg hangzatos, de nem bizonyitott ismeretekkel (néha hisztéridba
hajlo allitasokkal) ott, ahol olyan eredmények is vannak, amelyek megbizhatdsaga is ismert.

126. Kérjiik kutatok tdmogatasat a neveldéi munkank soran felmeriilé kérdések megis-
meréséhez, megoldasok kereséséhez. A kutatok altal elvallalt feladatok nemcsak terhet jelent-
hetnek nekik, hanem — szamos példa bizonyitja — néha 0j gondolatok, 0j kutatasi iranyok kiin-
dulasat is eldsegithetik. Igen sok segitséget kaphatunk a szakértdktdl természetismereti, ter-
mészetvédd taborok programjanak kidolgozasaban, végrehajtasaban.

127. J6 volna kidolgozni a védend6 természeti objektumokra is egy olyan segédletet, mint
amilyet a régészeti leletekre vonatkozoan készitettek: mi a teendd, ha taldlunk valamit?

128. Osztondzziik didkjainkat a tudomanyos kutatas eszkozeinek (pl. helyes kérdésfel-
tevés, megismeres, elemzés, az eredmények megbizhatosaganak tudomasulvétele stb.) megis-
merésére, elsajatitasara, hogy életiikben, dontéseik soran megfelelden szemléljék a tudomany
eredményeit.

Ajanlott irodalom

Bartha S. et al. (1993): Alapvetések egy nemzeti biodiverzitasmegdrzési stratégia kialakitasahoz.
MTA
Beliczay Erzsébet — Bulla Miklés — Vari Anna (szerk. 1994): Magyarorszdag kornyezeti
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Feladatok a XXI. szdzadra. 1993. Fold Napja Alapitvany, 433. o.
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13. Vallas

A vallasnak és a vallasos hitnek életmodformalo szerepe és ereje van az ember személyes életé-
ben. A vallasos hit és meggy6z6dés hatalmas er6ket hoz mozgasba. Vannak olyan elkotelezett
Mivel a vallas:

személyes dontésen alapul6 tudatos életforma,

kozosségi, egyhazi keretben tanithatd, megerdsithetd és gyakorolhatd,

kiviilallokat is megszolitd — a misszi6 utjan mindenki irant nyitott,

gyermekek nevelését segiti a csaladi kornyezetben, iskoldban és egyhazban,

fiatalokat kozosségbe szervez (ifjusagi mozgalmak, taborozasok és konferencidk; a cser-
készetben kiilondsen fontos szerepe van a természetszeretetének, lasd cserkésztorvények),

ezért a hivé emberek és kozosségek komoly bazisai és mihelyei lehetnek a kdrnyezeti
nevelésnek.

A vallas nem csak tanrendszert vagy szertartasokat nyujt hiveinek, hanem olyan, a széle-
sebb tarsadalom szamara is sz016 erkdlcsi értékrendszert, amely az életet szolgalja e Foldon.
A vallasos kornyezeti nevelést tehat az etika gyakorlati kovetelményei feldl lehet eredménye-
sen megkozeliteni, természetesen az adott vallasok hittételeire épitve.

A vallas tanit tovabba a tiirelemre és a békés magatartasra, s6t a megbocsatasra és az ellen-
ség szeretetére is. Istent teremtményeiben lehet viszontszeretni. Ez nem csak a masik ember
iranti szeretetet jelenti, hanem minden mas teremtményé¢t is.

Helyzetkép

A keresztény/keresztyén vallast kozvetitd egyhazakban kdrnyezetiink védelme, a teremtett
vilagért érzett feleldsség el6addsokban, konferenciak anyagaként itt-ott mar szerepel. 1989-t61
kezdve nemzetkdzi, 6kumenikus (felekezetek kozotti) konferenciak sorozatai jelzik, hogy a
kereszténységnek van mondanivaldja és lehetdsége is a teremtésvédelemre. 1997-ben megala-
kult az Eurépai Keresztyén Kornyezeti Halozat, mely kiilonb6z6 munkacsoportokban, kon-
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ferenciak megrendezésével, felhivasok kozzétételével hatékonyan hozzajarult ahhoz, hogy
hazéankban is ismertté valjon az 6koldgiai gondolkozas a teoldgia tudomanyaban. Az un. 6kote-
ologia, mint irdnyzat az emberkdzpontisag helyére a teremtéskozpontisagot allitja. Konkrét
javaslata tobbek kozott a Teremtés megilinneplése egy vasarnapon, ill. a szeptember els6 €s okto-
ber els6 vasarnapja kozotti idészakban tobb napon at, amikor a Teremt6 Istent és miivét allitja
kozéppontba a bibliamagyarazat, eldéadas, kiallitas és egyéb tevékenység az egyhazakban.

E kezdeményezések az egyhazak vezetdit és tagjait arra inditjak, hogy tjra felfedezzék a
teremtés-clbeszélés mondanivalojat, valamint a Biblia azon részeit, ahol a teremtett vilag szép-
sége, harmonidja és védelme szolal meg. Nem tagadhatd, hogy van olyan teoldgiai fundamen-
talizmus, amelynek hangos hivei hattérbe szoritjak ezt a torekvést, mint ami nem az egyhaz felada-
ta, st ellenkezik annak 1étével is. Ez, a csak a személyes tidvosséggel foglalkozo iranyzat azon-
ban nem allitja meg azt a folyamatot, ami a vildgkeresztyénségben elindult.

A vallasos kozosségek, egyhazak — nem csak vezetdi és sz0sz010i: lelkészek, hitoktatok és
mas munkatarsak munkdja altal, hanem tagjai altal, akik az élet minden teriiletén dolgoznak —
tanitasukkal az embereket a bolcs6tdl a sirig elérhetik és elkisérhetik, ezért messzire hat6 a
tevékenységiik. Fontos, hogy bolcsen éljenek ezzel az egész életet atfogod lehetdséggel. Ezért
sziikséges, hogy munkasaik oktatdi programjaiban (egyetemeken, lelkész- és hitoktatdi sza-
kokon, diakénusképzdben, alsd- és kdzépfoku iskolaikban) szerepeljen a kornyezetvédelem
az etika tantargy keretében. Természetesen ennek stulyat mennyiségileg és mindségileg is
ndvelni kell.

Javaslatok

A lelkiilet, a tudat kialakitasara

129. A szeretet, mint legfébb érték (nem, mint érzelem csupan, hanem mint akarat, tuda-
tos dontés) ujrafolfedezése — elmélete €s gyakorlata az élet minden teriiletén. Az életépités és
az életapolds miivészetének tanitsa.

130. A szelidség és alazat lelkiilete tanulhat6. Segit az onismeret, és az a kérdés, hogy hol
az ember helye a teremtmények kozott. ,,Boldogok a szelidek, mert 8k 6roklik a foldet.”

131. Egyszeriiség — erre vannak mar mozgalmak —. ,,Az 6nkéntes egyszeriiség”. A vallas
azt a kérdést teszi fol: mi sziikséges az élethez? Mi az ,elég” mértékegysége? Az Ontudatos
lemondas képessége a fogyasztas mérsékléséhez vezet.

132. Szemlélddés (contemplatio) és meditacio vezet a gyonyorkodésre a teremtés szép-
ségében, a csodalkozasra és az élet ahitatdra. Ezt a valldsos emberek lelki gyakorlatokon,
meditaciokon kozosségben vagy egyénileg gyakoroljak.

133. Igazsagossag — meg kell tanulni osztozni az anyagi javakban, s6t a javak és energiak
forrasaban, egyéb szellemi lehetdségekben, életteriinkben és egyebekben embertarsainkkal.
Osztozni kell a feleldsségvallalasban és a hatalom gyakorlasaban is.

134. Hosszutava gondolkodasra nevel az drokéletbe vetett hit, és a reinkarnaci6 hite. A ,,min-
dennapi kenyeriink” és a jové (e foldi 1ét és a mennyei 1ét) iranti felelésség dialektikus fe-
sziiltségét tapasztalja a hivd ember.

A magatartds és az életmod formdldsdara

135. Megbocsatas, a masik megértd elfogadasa (megértem azt is, amivel nem értek egyet)
vezet a konfliktusok erdszakmentes megoldasara, a tolerancia magatartasara.

136. A lemondas megtanit az onfegyelemre, a korlatolt (csak valoban sziikséges) fogyasz-
tasra, a mennyiségi névekedés helyett a mindségi élet felfedezésére.

137. Az éaldozatvallalas — embertarsak javara és nemes célok érdekében — megszabadit az
Onzés zartsagabol a kozosségi 1ét oromeire, a tarsas kapcsolatokra, a csalddban és nagyobb
kozosségben gondolkodasra.
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138. A munka és a pihenés helyes ritmusat szabalyozni kell. Ma divat a tilhajszoltsag,
illetve annak latszata (mobiltelefon — a fontossag, az alland6 elérhetdség szimboluma). Ennek
ellentéte a munkanélkiiliség is megbetegit.

139. Lassitasra figyelmeztet minden vallas tanitdsa (egy nap, és id0szakok megilinnep-
1ésének parancsa) sziikség van a nyugalom napjara, és az iinnepekre. Tudatosan keresni kell a
feltdltekezés és a feliidiilés idejét és modjait. A hivok imadsaga, meditacidja a befelé for-
dulassal az isteni erdket hivja segitségiil.

140. A jaték tjrafelfedezése sziikséges az egészséges életmdodhoz. ,,Ha olyanok nem lesz-
tek, mint a gyermekek... ilyeneké az Isten orszaga”. Az onfeledtség és elengedettség allapotat
eléidézni és meglrizni segit a vallas.

Modszertani szempontok szerint

141. A vallasos szent konyvekkel és mai példazatokkal, személyes példaval, hires embe-
rek példaképiil allitasaval egyéni gondolkodasra lehet tanitani. Szabad protestalni! Ellenallni
egyiittsodrodas helyett hitb6l és meggy6z6désbol vallalhato egyéni életvitelre segiteni. Tani-
tani a kudarcok, a magény, a szenvedés elviselését. Keresztény példa: a nazareti Jézus, aki uj
értelmet adott a szenvedésnek €s a halalnak. Erészakos halalt halt, mégis deriisen és szabadon
¢lt, és halalig hliséges maradt ahhoz, amit hirdetett: a szeretethez. A gyakorlatban ezek
élményszerii atélése csoportokban, kisebb korokben hatékony eszkoz lehet. Diaképes eldada-
sok, videofilmek, beszamolok, konferencidk, ill. csendes napok, lelkigyakorlatos hétvégék, kiran-
dulasok jo alkalmak a természet-tudatos életre nevelésre. Természetesen elsdsorban a vallas
vezetdinek, a hierarchikus egyhazakban az eldljarok megnyerése az els6 feladat. A nemzetkdzi
kornyezetvédelmi konferencidk eléadasi anyagait pl. le kell forditani magyarra, €s tovabbitani
az egyes kozosségek vezetdihez. A vallasos oktatdsi intézményekben sziikséges a tanarok
kozott ezt a munkat folytatni. Ezzel parhuzamosan lelkészértekezleteken, konferenciakon,
egyhazakban minden korosztaly szdmara j6 volna tematikus eléaddsokat és oktatdi progra-
mokat szervezni. Tovabba kidolgozhaté minden vallas irodalmabdl egy-egy Ugynevezett
»szoveggyljtemény” a Teremtd Isten munkajarol €s a teremtett vilag szEépségérol szolo részek
kivalogatasaval, rovid 6sszekotd-, magyarazo szovegek hozzaadasaval. Ilyen vallasos kor-
nyezetvédelmi, ill. teremtéskozpontl kézikdnyv vagy meditacios konyv sokat segitene a gon-
dolkodas formalasaban.

142. Egy ilyen stratégianak elfogadonak kell lennie, meg kell férnie benne nagyon kiilon-
boz6 modon megalkotott szovegeknek is, ahogyan témank is nagyon valtozik fejezetrol fejezet-
re. Mar a Stratégia elsd kiadasaban is kinzoan hianyzott a tobbi vallas és a kérnyezeti nevelés
lehetséges kapcsolatanak targyaldsa. Jo volna, ha a vallasos sajtotermékek sok kornyezeti
gondolatu irasarol beszélhetnénk. Nem tudjuk, ki, hogyan fog segiteni kérnyezeti neveldknek,
pedagogusoknak, diakoknak, hogy eligazodjanak a ,,tiszta forrdasok” és a szemfényvesztések
kozott. A vallasok és a kornyezet témdja feltétleniil megérdemli, hogy a Stratégia mellett rész-
letesen targyaljuk, és bdséges irdsos (nyomtatott) anyaga legyen. — a Szerk.
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14. Munkahely, termelés, gazdasag

Els6 — feliiletes — pillantasra a kdrnyezeti nevelés és a termelés egymastol fliggetlen fogalmak.
Kell-e egyaltalan tudnia a gazdasag mikodésérél a nem szakembernek? A munkavallalok
donto tobbségének egyaltalan nincs modja jovendé munkahelyének kornyezeti hatasa alapjan
mérlegelni, elfoglalja-e az adott allast vagy sem. A mar meglévé munkahelyen a tobbség
nincs befolyassal a rendszer miikddésére. A masik oldalrdl: vajon nevelési kérdés-e a gaz-
dasag kornyezetbaratta alakitasa?

Igen, a kornyezeti nevelonek sziiksége van a gazdasagi fogalmak ismeretére, hiszen egy
demokratikusan miikddé politikai rendszerben a tarsadalom széles rétegei igényt tartanak
arra, hogy az allami koltségvetés kialakitasa széleskorii konszenzus nélkiil ne torténhessen
meg. Beleszdlni pedig csak abba érdemes, amirdl tudasunk van. Az allami koltségvetéssel
kapcsolatos ismeretek tanitasara a kerettantervek — elvileg — lehetéséget biztositanak. Mar az
alapfokt oktatasban meg kell a didknak értenie, hogy miért lehet az dllamnak jovahagyott
deficitje, és miért nem lehet neki pl. koziizemi dijtartozasa. Segiti az egyént a taraalmi dssze-
fliggések megértésében, ha ismeri a termelés és a fogyasztas Osszefiiggéseit, az adorendszer,
a szocialis ellatasi rendszer szerkezetét.

Azonban a gazdasagi fogalmak ismerete szélesebb korben is, minden allampolgar szamara
fontos, pl. az énkormanyzati, térségi gazdasagi dontések atlatasa, befolyasolasa vagy alkal-
mazottként, illetve vezetdként a vallalati dontések mogottes tartalmanak megértése miatt.

A kornyezetbarat gazdasagi élet kialakitasa végso soron tajékoztatés, tudat- és szemlélet-
formalas, vagyis nevelés kérdése, melynek eredménye a kdrnyezetbarat értékrend kialakulasa.
Ma még sok gazdasagi szakértd megegyezik abban, hogy a kdrnyezetvédelemhez rengeteg
pénz sziikséges, s vélekedéseiket statisztikai adatok tomkelegével ala is tamasztjak a don-
téshozok szdmara. Ez azonban csak a kdvetd kornyezetvédelemre vonatkoztatva igaz, vagyis
abban az esetben, amikor mar meglévd kart probalunk meg utdlag helyrehozni. A szemlélet-
formalas éppen arra szolgélna, hogy a jelenleginél sokkal nagyobb teret kapjon a megel6z6
kornyezetvédelem (amikor arra toreksziink, hogy ne keletkezzen kornyezeti kar), amely még
sokkal kevesebbe is keriilne, mint a kdvetd kornyezetvédelem. A nevelés mellett sziikség van
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olyan intézkedésekre, amikor az emberek szembesiilnek magatartisuk anyagi kovetkez-
ményeivel is. (Ezek lehetnek pozitivak és negativak is.) Hidba fejlesztjiik a kdrnyezeti tudatossa-
got, ha az azaltal vezérelt egyént a mindennapok soran jelent6s anyagi hatranyok érik.

A munkahely — ahol dolgozunk, illetve amellyel egyéb médon kapcsolatba keriiliink
(masok munkahelye) —, a munkavégzés szintere, az a teriilet, ahol a kdrnyezettudatos iranyi-
tas atfogd rendszere megvaldsulhat. Tudni kellene, hogy a munkaadénak, illetve a munkaval-
lalénak miféle lehet6ségei vannak arra, hogy kornyezeti nevel6ként hasson, illetve, hogy a
dolgozé ember kornyezeti tudatossagat, gondolkodasmaodjat, kultarajat miképpen alakitja az
a kornyezet, amelyben munkajat végzi. Kérnyezet alatt ez esetben is mind a munkahelyi tar-
sadalmi kdrnyezetet, mind a fizikai (jobbara ember-alkotta) kornyezetet értjiik.

A munkahelyi ,,nevelés” két pillérre tamaszkodik:

o Ismeretterjesztés, tdjékoztatas,
o Az egészségligyi megel6zés (primér prevencio).

Az egészség vagy a jo kdzérzet nem feltétleniil bioldgiai kategdria, hanem az ember biolo-
giai 1étét is magaba foglald, de szubjektiv megitélés alatt allo fogalom. Az egészség nem
mechanikusan a betegség hidnya, hanem olyan allapot, amikor az egyén a kornyezetével
bioldgiai és szellemi értelemben egyarant harmoéniaban van.

A kiilonbdz6 tantsitvanyok, amelyeket egy vallalat megszerezhet, ha a nemzetkdzi szab-
vanynak megfelel (pl. ISO 14001) nem oldjak meg egy cég Osszes kornyezeti problémajat,
minddssze kezdeti 1épésnek tekinthetdék. A kornyezettudatos vallalatiranyitasi rendszer (pl.
Winter-modell) atfogd, mert a kdrnyezeti szempontok minden dontésben szerepet jatszanak.
E rendszerben a vezetés elfogadja a feleldsséget, a természeti eréforrasok megovasa a legfébb
szempont, mely prioritast €lvez a cég sszes tevékenységében. A cég a nyersanyag-, hulladék-
és energiatakarékossag (és -hatékonysag) teriiletén kihasznélja a lehetéségeket. Uj piacokat
szerez, mert a kdrnyezeti problémak irant érzékeny fogyasztok az 6 termékeit valasztjak. Az
efféle rendszerekrdl, elterjedésiik érdekében, széles korti ismeretekre lenne sziikség.

Helyzetkép

Igen sokan — felel6s emberek is — hangoztatjak, hogy a gazdasagi ndvekedés majd megteremti
a koryezetvédelemhez sziikséges pénzeszkdzoket. Ez illuzio, hiszen kozben — mig varunk a siilt
galambra — tonkremegy egy csomo minden, ami ma még megmenthetd lenne. Ha semmilyen
mas érviink nem lenne, csak az, hogy a mai kilatasokat figyelembe véve legkorabban hisz év
mulva rendelkezhetiink olyan anyagi lehetéségekkel, amelyek a mai Ausztridban adottak a
kornyezetvédelemhez, mar akkor is latnunk kellene, hogy ez az it nem jarhato.

Alig terjedt még el az a gondolkodasmadd, hogy a kornyezetvédelmet nem egyértelmiien és
szinte csak a pénziigyi lehet6ségek fliggvényében kell kezelni, hanem sokkal inkabb tigy, hogy
a termelés és foleg a fogyasztas szerkezetét kell kdrnyezetbarat médon megvaltoztatni. A kor-
nyezet védelmében mozgositott gazdasagi eszkdzok és szerkezeti valtozasok hatékonyan szol-
galjak a hagyomanyos értelemben vett gazdasagi racionalizalast és modernizaciot is.

Azt is gyakran hallani, hogy a gazdasagi novekedés gyogyir lesz a szegénységre és az elma-
radottsagra is, a tények azonban ezt eddig nem igazoltak. Kulcskérdés tehat a termelési szerkezet
¢és a fogyasztasi szokasok megvaltoztatasa.

Siirget6 sziikség lenne egy z6ld allamhaztartasi reformra, mely harom részbdl all:

o 7z01d koltségvetési vagy addreformbol,
e kornyezetre karos tamogatasok leépitésébdl és a kedvezéek tamogatasabol,
e az allami beszerzések ,,z61ditésébol*.

Novekvd gondunk a hulladék, s a hulladékkal kapcsolatos kérnyezetbarat szokasok nagyon
lassan terjednek. A tobbutas csomagolas helyett vészesen terjed az egyutas (dobd el!) rend-
szer. Az ilivegvisszavaltas 1ényegében megsziint. A haztartasi hulladék térfogata évrol-évre
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novekszik. A szelektiv hulladékgyiijtés bevezetéséért csak halvany latszatintézkedések tortén-
tek, illetve lokélisan vannak sikeres kezdeményezések.

Mezbgazdasagi termelésiink sok helyiitt nem a helyi adottsdgoknak megfeleld, nem 6ko-
logikus. Az EU csatlakozaskor komoly elony lenne a biogazdalkodas széles korti alkalmazasa.
E teriileten a korabbi évekhez képest némi javulas észlelhetd, legalabbis a kdzgondolkodasban.

Rovid tavi gondolkodas neheziti a szallitas és kozlekedés kornyezetbaratta tételét is. A to-
megkdzlekedés — az elmult évek néhany rossz dontése ellenére — még nem rossz. Ha a kozle-
keddknek a tényleges koltségeket kellene megfizetniiik, vagyis érvényesiilne a ,,szennyez6
fizessen” elve (s nem pedig az egész lakossagra harulnanak a terhek), akkor mar nem érné meg a
személyautos kozlekedést elonyben részesiteni. A vasuti teherszallitas jelents csokkentése, a
szarnyvonalak leépitése is a kozuti terhelés fokozodasat jelenti. A telepiilésszéli bevasarlokdzpon-
tok tomeges elterjedése, a munkaltatok altal az alkalmazottaknak gépkocsihasznalat formajaban
nyujtott timogatasok szintén indokolatlan forgalomndvekedést okoznak.

A negativ externdlidk (a termék araba be nem szamitott kiilsé koltségek) belsdvé tétele
még igen sok teriileten nem ment végbe.

Alapvetd szemléleti problémak vannak a reklamozassal kapcsolatban. Mar 6nmagaban az
is kornyezetellenes, hogy folytonos fogyasztasra 0sztondz és téves — a fogyasztasi javakra
alapozott — értékrendszert épit be az emberek tudataba. Kiilondsen veszélyes, ha ez gyerekek
esetében torténik. A reklamtorvény szigoritdsa és a nemdohdnyzok védelmérdl szolo torvény
hatalyba Iépése csekély pozitiv valtozast hozott.

A jelenlegi megengedd attitiid a dohanyzéssal kapcsolatban tarthatatlan. A févarosi fenn-
tartasu kozintézményekben mar 1993 ota tilos a dohanyzas a Févarosi Kozgylilés rendelete
értelmében, csakhogy ezt a rendeletet senki sem tartja be.

A mobiltelefon viharszertien terjed (kb. évi 40 %-os névekedés). Ugyanakkor a karos ha-
tasokrol igen kevés a hozzaférhetd ismeret, a nagyk6zonség pedig teljesen tdjékozatlan, és
gyakran — éppen a rekldmok miatt — félrevezetett.

Javaslatok

143. Ki kell dolgozni, szakmailag, szemléletében és jogilag el kell fogadtatni, és be kell
vezetni a z01d allamhdaztartasi reformot. Ennek els6 1épéseként meg kell sziintetni a kdrnyezet-
re karos tevékenységek tamogatasat.

144. Energiatermelésiink kornyezetterhelése még mindig nagy; energiahatékonysagunk javult
ugyan, de béven van még tennivald. A Paksi Erdmiivet az eredeti tervek szerint 2017-ben be kel-
lene zarni. Mar most tobbféle, kornyezetvédelmi szempontokat figyelembe vevo tervet kellene
mutatni az embereknek, hogy olyan dontés sziilessen majd, amit a kozvélemény is elfogad.

145. Meg kell értetni az emberekkel, hogy a haztartasokban és az iparban egyarant energiataka-
rékossagra és sokkal nagyobb energiahatékonysagra van sziikség, nem pedig tobb energia el6alli-
tasara. Tudatositani kell a megtjuld energiaforrasok hasznalatanak sziikségességét, segiteni az elter-
jesztésiiket. Fontos megértetni a didksaggal, hogy rovid tava eldonydk érdekében nem szabad al-
kalmazni olyan erémiiveket, amelyek belathatatlan kornyezeti karokat okozhatnak a tavoli jovoben.

146. Szemléletformalassal, gazdasagi dsztonzéssel és jogi szabalyozassal meg kell elézni az
,»eldobd” vasarloi magatartds tovabbi terjedését. A hulladékgazdalkodasban legfontosabb elv a
megel6zés, ez EU-allaspont is, nem csak a haztartasban, hanem a termelésben is. Tudatos vasarloi
dontéssel keriiljiikk el a rovid életii, Gijrahasznositasra nem alkalmas termékek vasarlasat. Alkal-
mazzuk a megel6zés, Ujrahasznalat, jrafeldolgozas harmas elvét. A végsd soron mégiscsak
keletkezd hulladékok esetén gondoskodni kell azoknak a természetbe befogadhatova tételérdl.

147. A fogyasztok tajékoztatasan, szemléletformalasan keresztiil nyomast kell gyakorol-
ni a kdrnyezetkarositd tevékenységet folytatd cégre. A rendszeres lizemlatogatasi lehetdség
szélesebb latokort ad a felndtteknek is (pl. gyakori nyilt napok).
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148. Ki kell dolgozni, és be kell vezetni a kozlekedés és szallitas teriiletére is a kornye-
zetterhelési dij teljes rendszerét. Szemléletformalassal eld kell késziteni a negativ externalidk
belsévé tételét; ez ugyanis az egész tarsadalom érdeke, bar ma még nagyon népszeriitlen
kivansagnak tiinik.

149. A mezbgazdasagban a mainal sokkal nagyobb mértékben kell figyelembe venni a
termOhelyi sajatossagoknak megfeleld gazdalkodast. Az organikus gazdalkodas elterjesztése
hosszl tavon elemi érdekiink, a kemikalidk visszaszoritasa 1étsziikséglet. Az EU csatlakozas
miatt sok termd6foldet ki kell vonni a gazdalkodasbol, de pl. a biotermelést folytato teriiletek
mentességet ¢lveznek. Mindennek a nevelési oldala fejlesztendo.

150. A nagy szaktudast és kevés nyersanyagot igényld termékek gyartasat kell elétérbe
helyezni, hiszen Magyarorszagon van jol képzett munkaerd, és az oktatasban tovabbi kiak-
nazatlan lehetdségek vannak. Vilagossa kell tenni, hogy ,,fenntarthaté ndvekedés” nincs, nem
is lehetséges, dkologiailag fenntarthatd fejlodésre, mindségi valtozasra kell torekedni.

151. A vallalatokat, vallalkozasokat 6sztonodzni kell a — kornyezettel is kapcsolatos — tar-
sadalmi felel6sségvallalasra, ez novekvd tarsadalmi és nemzetkozi elvaras. Ahol eldirt,
kornyezetvédelmi szakembereket kell alkalmazni. A dolgozdkat tajékoztatni kell a munka-
folyamatok, a termelés kdrnyezeti vonatkozasairdl. E munkaban meg kell keresni a kdrnye-
zeti neveldk feladatait, és segiteni kell 6ket.

152. Az oktatési intézményeket teljesen mentesiteni kell a gazdasagi reklamoktol. Itt az
utobbi idében jelentds romlas kovetkezett be. Feltétleniil meg kell értetni a teljes tanari testii-
lettel, hogy szigoru tiltas sziikséges engedmények nélkiil. Ugyanigy szigoru tiltas sziikséges a
dohanyzas minden formajara, egyéb kozintézményekben is, nem csak az iskolakban.

153. A torvények betartdsa és betartatdsa sziikséges. A kdzhangulat ne tdmogassa az
ligyeskedot, blicceldt.

154. Miutan nagyon sokan lesznek (vagyunk) kényszervallalkozok a vallalkozasi isme-
reteket a jelenleginél bovebb terjedelemben és szélesebb kdrben kellene tanitani.

Ajanlott irodalom

A dohanyipar praktikai NEFI, 2001

A vilagmaretii jarvany megfékezése NEFI, 2001

Darvas Béla: Virdgot Oikosnak. I Harmattan, Bp.2000

Dauncey, Guy: Osszeomlds utin (4 szivarvanygazdasag kialakulasa) Goncdl Kiadé, 2001,

Kiss Karoly: Ezredvegi kertmagyarorszag. V-kiado, 1994.

Kiss Karoly: Modernizacio és kérnyezetpolitika. in: A mai vilag és a jovo forgatokdonyvei.
Nemzeti Stratégia 2002-ig. Kapuk, 1997.

Kollath Gyorgy (szerk.): Szakmai tanulmanykotet. NEVI, 1996

Lukécs Andras: Allamhdztartdsi reform — mdsképpen. Levegd Munkacsoport, 1990.

Melissa Miiller: Az daruvilag kicsi kiralyai (Gyerekek a reklamok vilagaban) Geomédia
Szakkonyvek Bp. 2001

Winter, G.: Zélden és nyereségesen. Miiszaki Konyvkiado, 1997.
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15. Jog

A jog szerepe a kdrnyezeti nevelésben kettds. Egyrészr6l, mint fontos allami tevékenységet a
jog szabalyozza a kdrnyezeti nevelést, masrészrdl a jog bizonyos szabalyai a kdrnyezeti nevelés
fontos témakorét képezik.

Helyzetkép

A kornyezeti neveléssel foglalkozo legfontosabb jogszabdlyok

A kotelezo érvényii nemzetkdzi kdrnyezetvédelmi jogszabalyok egyre tobb, a kornyezeti tudatfor-
malasra vonatkozo rendelkezést tartalmaznak. A kérnyezeti nevelés szempontjabol talan legfon-
tosabb az 1998-ban aldirt Aarhusi Egyezmény, valamint a kornyezetvédelmi dontések
meghozataldban vald kdzosségi részvételrdl és a kornyezet-egészségiigyrdl szolo 2000-ben alairt,
a Helsinki Egyezményhez fiizott Londoni jegyz6konyv.

A nem kételezd érvényli nemzetkozi jogi ajanlasok szintén gyakran foglalkoznak a kornyezeti
nevelés témakorével. Ezek koziil a legfontosabb az 1992-ben Rio de Janeiroban elfogadott
,Feladatok a XXI. szazadra” cimii dokumentum, amelynek teljes 36. fejezete a kornyezeti nevelés-
sel foglalkozik.

A hazai jogszabalyaink koziil az oktatasiigy legfontosabb jogszabalyai helyenként kitérnek a
kdryezeti nevelés kérdéseire is. A kdzoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. torvény 53. §-a az isko-
la altal szervezett tandran kiviili foglalkozasokkal kapcsolatban emliti a kornyezeti nevelést.
A tanéri képesités kovetelményeirdl sz6l6 111/1997. (V1. 27.) Korm. sz. rendelet mellékletének
3.1. pontja az altalanos pedagogiai és pszichologiai képzés feladatai kozott egy kicsivel részlete-
sebben foglalkozik a kdrnyezeti nevelésre torténd felkészitéssel. A Nemzeti Alaptanterv kiadasarol
sz016 130/1995. (X. 26.) Korm. sz. rendelet ,,A miveltségi teriiletek oktatdsanak kozos kove-
telményei” c. fejezetben a korszeri miiveltség olyan kovetelményeként tlinteti fel a kornyezeti
nevelést, amely 4thatja az iskolai oktatas szinte valamennyi elemét. A NAT emlitett fejezete rész-
letesen meghatarozza a kornyezeti nevelés céljait, igy a fenntarthato fejlodés fogalmanak megis-
merését, a kornyezeti valsagjelenségek megfeleld értékelését és a helyi, kozvetlen kornyezettel
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val6 aktiv viszony kialakitasat. A NAT egyik ezt kdvetd fejezetében, ,,Az ember és természet”
miiveltségi irany részletezése soran ismét visszatér a kornyezeti nevelés kérdésére.

Miniszteri rendeleti szinten tobb OM és MkM rendelet foglalkozik a kdrnyezeti nevelés
egyes részletkérdéseivel. A legfontosabb ezek koziil a kerettantervekrdl szold 28/2000. (IX.
21.) OM. sz. rendelet, amely a ,,Technika és ¢letvitel” valamint a kémia tantargy leirasakor
szentel viszonylag jelentGs teret a kdrnyezeti nevelésnek, de szamos mas targyban is kitér ra
(1d. bévebben az IV. fejezetben).

Természetszeriileg nem csak a mindenkori oktatasi tarca érzi sajatjanak a kdrnyezeti nevelés
iigyét, hanem a kornyezetvédelmi is. A kornyezetvédelmi tdrvényen kiviil, amelyet az 6nkor-
manyzati fejezetben ismertetiink részletesebben, néhany tovabbi kdrnyezetvédelmi jogszabaly is
foglalkozik a kornyezeti nevelés kérdésével. A kdrnyezetvédelmi feliigyeldségek és nemzeti
park igazgatdsagok feladatair6l szol6 211/1997. (XI. 26.) Korm. sz. rendelet 5. §-a e hatésagok
allami alapfeladatként hatarozza meg a részvételt a kornyezeti tudat- és szemléletformalasban,
valamint a kdzremiikddést a kornyezetvédelmi oktatasi, nevelési és ismeretterjesztési tevé-
kenységekben. Ezt az altalanos feladat-meghatarozast konkretizaljak egyes kornyezetvédelmi
szakjogszabalyok, mint a természet védelmérdl sz616 1996. évi LIII. Tv. 64. §-a, amely az okta-
tasi tarca, valamint az allami és tarsadalmi szervek egyiittmi{ikodését irja el a tarsadalom ter-
mészetvédelmi kultarajanak novelése érdekében. Ugyanitt szol a jogalkot6 a természetvédelmi
igazgatosagok oktatdsi bemutatd 1étesitményeirdl, valamint a Madarak és Fak Napja megren-
dezésér6l. A hulladékgazdalkodasrol szold 2000. évi XLIII. Torvény 54. §-a hasonld ren-
delkezéseket tartalmaz annyiban, hogy el6irja a hulladékgazdalkodassal kapcsolatos ismeretek
terjesztését a NAT részeként, illetSleg a tarsadalom kornyezeti kultirajanak novelését, pld. a
szelektiv hulladékgytijtés népszerisitésével.

Ugyancsak kornyezetvédelmi szakjogszabdly, az érthetetlen nevii, de azért kozismert
»kornyezetvédelmi alap célfeladat fejezeti kezelésii eldiranyzatrol” (KAC) szold 28/2001.
(XII. 23.) K6M. sz. rendelet biztositja elvi szinten a kornyezet és a természet védelmét szol-
galo oktatasi-nevelési tevékenység rendszeres pénziigyi timogatasat.

A hazai jogalkotd szervek nem kozvetleniil kotelezo, altalanos érvényti rendelkezései
koziil a kdrnyezeti neveléssel kapcsolatosan okvetleniil meg kell emliteniink még a Nemzeti
Kornyezetvédelmi Programrol sz616 83/1997. (IX. 26.) OGY sz. hatarozatot, amely a program
megvaldsitdsanak eszkozeit attekintd 4. fejezetében tesz emlitést a kornyezeti oktatés, ne-
velés, ismeretterjesztés és tudatformalas korszerii modszereinek feltrasarol, mint az egyik
kutatasi fejlesztési feladatrol. A tervezett NKP IT megvaldsulasat célzo tematikus akcidoprog-
ramok koziil az els6 a Kornyezettudatossag Akcidprogram.

A kornyezeti nevelés sordn figyelembe veendd jogi rendelkezések

A kornyezeti nevelésnek ki kell terjednie a kornyezet védelmének érdekében felhasznalhatod
jogszabalyok megismertetésére is. Természetesen ezen a szinten nem johet szoba mélyrehatd
jogi képzés, a feladat csupan az, hogy minél tobben tudjak értelmezni a szévegeket, és sajatit-
sak el azokat a modszereket, amelyekkel egy meghatarozott kornyezeti problémahoz hozza
tudjak rendelni a megfelel6 jogszabalyokat, hatdsagokat és eljarasokat.

Minthogy a Magyar Koztarsasag Alkotmanyanak ismerete amigy is az altalanos miiveltség
része, a kornyezeti nevelésnek is ki kell térnie az Alkotmanyban meghatarozott, az egészséges
kornyezethez vald emberi jogok megismertetésére. Ugyancsak altalanos szinten a Kornye-
zetvédelmi Kodex (1995. évi LIII. Torvény) attekintése is elengedhetetlen. Ezen tilmenden vi-
szont mar csak a ,,mit hol talalok™ modszerét kell alkalmazni. Ismertetni kell a kornyezeti jog rend-
szerét, tehat egyfeldl az altalanos kdryezetvédelmi rendelkezéseket (pl. kdrnyezeti hatasvizsgalati
eljaras, kornyezethasznalati engedélyezési eljaras), masfeldl a kiilonds kornyezetvédelmi ren-
delkezéseket, igy legalabb a levegétisztasag védelmi, vizvédelmi, természetvédelmi, a zaj karos
hatasai elleni védelemr6l sz616 és a hulladékgazdalkodasi jogszabalyokat. A legfontosabb tehat e
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jogszabalyok 1étezésérol és fellelhetdségérdl tudni, a kdvetkezo 1épés majd azok szamara, akik job-
ban érdeklddnek, az egyes jogszabalyok elveinek, f6bb rendelkezéseinek megismerése.

Ha mindezzel végeztiink, alapismereteket szereztiink a kornyezetvédelmi anyagi jogrol, azaz
arrol, hogy a jogalanyoknak az egészséges kornyezetiik védelme érdekében milyen jogaik vannak,
de semmit nem tudunk még arrdl, hol és hogyan érvényesithetik ezeket a jogokat. At kell tekin-
teniink tehat a kornyezetvédelmi allamigazgatasi szervezetrendszert, és az sem art, ha réviden
megismerjiik a kornyezetvédelemmel rokon feladatokat ellatd vizgazdalkodasi, kozegészségligyi,
erdégazdalkodasi és talajvédelmi szerveket is (hogy csak a legfontosabbakat emlitsiik).

Végiil az allamigazgatasi eljaras altalanos szabdlyairdl, sziikség esetén pedig a polgari sot
esetleg még a biintetd eljarasjog szabalyairdl is hozzavetdleges ismereteket kell szerezniink:
igy lesz teljes a kornyezetvédelmi ismeretek jogi része. A kovetkezd alfejezetbdl latni fogjuk,
hogy a mai koérnyezetvédelmi gyakorlatban ezek az ismeretek egyre inkabb valoban aktiv, jol
és célszertien felhasznalt ismeretek.

A kornyezeti nevelés és a kozdsségi részvetel

A kozosségi részvétel a jog egészen U fejleménye, aminek megjelenésében éppen a kornye-
zetvédelmi problémaknak volt dontd szerepe. A kdrnyezetvédelem ugyanis az az igazgatasi
teriilet, ahol az allam egyre kevésbé képes Onalldoan vallalni a felelgsséget a dontések meg-
hozatalaért és végrehajtasaért, ugyanakkor a kornyezetvédelem teriiletén jelentkezik talan a
legerdsebben az allampolgarok részérdl is igény, hogy a dontésekbe beleszoljanak.

Az elmult tiz évben sziiletett kdrnyezetvédelmi jogszabalyok tehat lehet6vé teszik a kdzdsségi
részvételt, mégpedig alapvetden harom formaban. Egyrészt a lakossdgot hozzajuttatiak a kor-
nyezeti informdciohoz, akar 0gy, hogy az érdeklodok szamara betekintést engednek a kiilonb6zo
nyilvantartdsokba, aktdkba, akar ugy, hogy elébemennek az informaciés igényeknek, és szord-
lapokban, tajékoztatd flizetekben hivjak fel a nyilvanossag figyelmét a legfontosabb kérnyezet-
védelmi informaciokra. A kozosségi részvétel masodik ,,pillére” a beleszolasi jog: a megszerzett
informaciok alapjan a nyilvanossag tagjai, a lakossagi csoportok, tarsadalmi szervezetek mar azzal
az igénnyel is felléphetnek, hogy az allamigazgatds meghatarozott kornyezetvédelmi
intézkedéseket tegyen, mas intézkedésektol, elsésorban a kdrnyezetet terheld beruhazasok engedé-
lyezésétdl pedig tartozkodjék. Harmadsorban a kozosségi részvétel rendszerének fontos kiegészi-
tdje a jogorvoslati jog, ami arra szolgél, hogyha az informacios vagy beleszolasi jogainkat a
hatdsagok megsértették, legyen modunk arra, hogy a felettes hatésagoktol, birdsagoktol vagy
egyéb szervektdl e hatosagok torvényes eljarasra utasitasat kérjiik.

A kozosségi részvétel ismertetett harom pillére a gyakorlati tapasztalatok szerint nagymérték-
ben képes eldsegiteni a kornyezetvédelmi allamigazgatasi dontések célszeriiségét és szaksze-
riségét, és azt, hogy e dontések valoban a kérnyezet érdekeit, ne pedig valamilyen sziikebb gaz-
dasagi érdeket szolgaljanak. A kozosségi részvételnek van ugyanakkor egy nehezen tervezhetd
eleme: a résztvevok maguk. Semmit sem ér ugyanis az egész jol felépitett jogi épitmény, a rész-
vételi lehetdségek rendszere, ha nincs aki hasznalja azt. Az allampolgarokat és szervezeteiket
tajékoztatni kell a kdzosségi részvétel lehetdségeirdl és arrdl, hogy a részvétel fontos, a kdrnyezeti
értékeink az ¢ védelmiikre is szorulnak, tovabba, hogy a hatdsagi rendszer 6nmagaban nem fogja
tudni a kdrnyezeti problémakat valoban jol megoldani. Az ilyen sajatos tajékoztato, felvilagosito,
mozgositd tevékenységet nevezzilk altalaban részvételre képesitésnek.

A részvételre képesités nem mas, mint egyfajta kornyezeti nevelés. Raadasul a kérnyezeti
nevelés egy kiilonleges fajtaja, hiszen egyebek kozt allami tisztviselok is végzik. Emellett sajatos
kornyezeti nevelés ez a targyat tekintve is, hiszen nem elsdsorban a személyiségbe beépiild értékek
elsajatitasat kivanja eldsegiteni, hanem kozvetleniil konkrét cselekvési mintakat ad. A k6zosségi
részvétel eszkozeit olyanok is hasznalhatjak, st tomegében foleg olyanok hasznaljak, akik egyéb-
ként nem szamitanak meggy6zddéses koryezetvédoknek, csupan meg akarnak oldani egy konkrét
kornyezeti problémat, ami tobbnyire a kozvetlen lakokdrnyezetiikben meriilt fel, és zavarja dket.
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Az mas kérdés, hogy az emberek cselekvésén keresztiil az értékrendszeriik mintegy auto-
matikusan moédosul. Szamtalanszor talalkoztunk mar olyan példakkal, amikor a kornyezetvé-
delemhez egyébként semmilyen vonzodast nem érz6 lakossagi csoportok megkiizdottek a szom-
szédsagukban egy zajos, blizos vallalkozassal, vizszennyezéssel vagy veszélyes hulladékok lera-
kasaval jard tevékenységgel, és azutan valtak érzékenyekké a tdgabb kornyezetiik problémai
irant is, felemelték a szavukat a nagyobb folydk vagy nagyobb teriiletek levegéjének elszennye-
zése ellen, részt vettek orszagos kornyezetvédelmi programokban. Az ilyen emberek késdbb a
sajat életviteliikben is igyekeznek a kdrnyezet szempontjait figyelembe venni: vasarloként a
kevesebb kdrnyezetszennyezéssel gyartott termékeket veszik meg, a visszavalthatd, és nem az
eldobhat6 csomagolast részesitik elényben stb.

Tekintsiik 4t most roviden a részvételre képesités kdrnyezeti neveléssel sszefiiggd fela-
datait a tablazatban!

Kornyezeti informaciéval Meta-informaciéval

Altalanosan A kornyezetvédelem torvény- Az allamszervezet felépitésének
szerliségeinek megismertetése ¢és miikddésének ismertetése

Egyedi iigyekben | Az adott {igy kérnyezetvédelmi Az adott liggyel foglalkozo
sajatossagainak megvilagitasa hatdsagnal ki az iigyintézo,
milyen beadvanyt kell fogalmazni stb.

Javaslatok

A kornyezeti neveléssel kapcsolatos jogalkotisnak

155. Lathattuk, hogy a kdzvetleniil a kdrnyezeti nevelés feltételeit is szabalyozd jogszaba-
lyaink kiilonboz6 fogalmakat hasznalnak, egymas szabalyozasara a kdrnyezeti nevelés téma-
korében legalabbis nincsenek tul sok tekintettel. A kornyezeti nevelés témakorét a legtobb
hazai oktatasi igazgatasi jogszabalyunk harmadlagos kérdésként kezeli, vagy egyaltalan nem
sz0l réla. Javasoljuk a kornyezeti nevelésnek a jelenleginél nagyobb terjedelmii, egységes
szellemii szabalyozasat a vonatkozd kotelezd és ajanld nemzetkdzi jogi dokumentumok,
valamint a jelen stratégiai alapvetésben megfogalmazott elvek figyelembevételével. A sza-
balyozas el6készitését egy reprezentativ dsszetételli szakmai bizottsag koordinalhatna.

156. Az egyes kornyezetvédelmi targyu jogszabalyok értékes elemeket tartalmaznak a kor-
nyezeti neveléssel kapcsolatban. Hidnyoznak azonban ezek végrehajtasanak az intézményi,
koltségvetési és eljarasi garanciai. Javasoljuk, hogy az oktatasi és a kdrnyezetvédelmi tarca
képviseltesse magat az el6z6 pontban emlitett szakmai eldkészité bizottsagban, és annak
munkdjaval dsszhangban dolgozza ki a kdrnyezeti nevelés szakkérdéseire vonatkozo részletes
szabalyokat, a felels szervezetek, szervezeti egységek és a kovetendd eljarasi 1épések rész-
letes kidolgozasaval, tovabba a megvaldsitand6d szervezési tevékenységeket is pontosan
jeloljék meg.

Kornyezeti neveléssel foglalkozo tarsadalmi szervezeteknek

157. A kiilonb6z6 kornyezeti neveléssel foglalkozd segédanyagokban, oktatd programok-
ban ki kell dolgozni a kdrnyezeti ismereteken beliil az alapvetd kornyezeti jogi, illetve a rész-
vételre képesité ismeretek fejezetét is. A munkat els6sorban pedagogusok végezzék, azonban
a megfeleld elméleti és gyakorlati jogi kontroll mellett.

158. A rendelkezésre 4ll6 jogi tajékoztatd anyagokat (elsésorban a Reflex, a K6t Haldzat
és az EMLA irasos és Internetes anyagait) béviteni, fejleszteni és a kdrnyezeti neveléssel
foglalkoz6 szakemberek korében terjeszteni kell.
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Kornyezeti neveloknek

159. Tegyék elevenné kornyezetvédelmi kapcsolatrendszeriiket. Vegyék fel a kapcsolatot
— ha még nem tették volna — a helyi, regionalis kornyezetvédelmi szervezetekkel, a megyei
fétigyészségeken dolgozd kornyezetvédelmi tigyészekkel, kornyezetvédelmi joggal foglal-
kozo egyéb szakemberekkel, iigyvédekkel, egyetemi oktatokkal avagy a tapasztalt civil szer-
vezetekkel.

160. Ismerjék meg a helyi kornyezetvédelmi dontésekben valo részvétel altalanos és konkrét
lehetdségeit. A helyi ivoviz mindségi problémaival, a kdzelben levd felszini vizek szennyezésével,
illegalis hulladéklerakokkal, a kozati kozlekedéssel egyiitt jard zaj- és levegszennyezéssel, a
zoldteriileteket felszamolo beruhazésokkal kapcsolatos igyekben hasznaljak a kozosségi részvé-
tel rendelkezésre allo lehetdségeit, vonjak be ebbe a tevékenységbe a didkjaikat vagy az altaluk
nevelt, befolyasolt embereket. A gyakorlati kornyezetvédelemben valo aktiv részvétel a legjobb
kornyezetvédelmi nevelés — ez a kdrnyezetvédelmi jogi ismeretekre is igaz.
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Irodak Halozata, 1999. 42. o.

Nagy Dezs6 — Nagy Andrea: Kampany a kérnyezeti jogokért. Miskolc, II. Rékoczi Ferenc M.
Konyvtar, 1993. 48. o.

Nagy Zsuzsanna, F.: Hol, kitdl, mit, hogyan? A kérnyezeti tandcsadasrol Miskolcon és Borsod-
Abatij-Zemplén megyében, Magyarorszagon és Eurépaban. Miskolc, Okologiai Intézet a
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16. Onkormanyzat és helyi tarsadalom

A kornyezetgazdalkodasban és a kdrnyezeti nevelésben, a szemléletformalasban is a don-
téseket a lehetd legalacsonyabb szinten, az elvégezendd feladatokhoz legkdzelebb kell meg-
hozni, tehat érvényesiilnie kell a szubszidiaritas elvének. Mindezt az 6nkorményzatisag elve
testesiti meg, ezért a helyi tarsadalomban ¢él6k kornyezetének, természeti értékeinek védel-
méért elsdsorban az dnkormanyzatnak kell felelésséget vallalnia.

A helyi szinten keletkezd artalmak jo része ott kezelhetd, és a megelézés, a védelem is ott
szervezhetd. A helyi kozosségek kornyezeti tudatossaga eléfeltétele a regionalis és nemzeti
szintli kezdeményezések, példaul a Nemzeti Agrar-kdrnyezetvédelmi Program és az eurdpai
integracio sikerességének. A sziikebb hazdnkkal valé azonossagtudat szolgalhat a helyi akciok,
a kornyezettudatos életvitel alapjaul.

A helyi kdzosség szervezése spontanul és intézményesen is torténhet. Mivel az onkor-
manyzat legitimacioval, helyismerettel és eszkdzokkel is rendelkezik, sziikségszerii, hogy a
kornyezeti nevelésben is fontos szerepet jatsszon. A helyi fenntarthatdosagon kezdetben az
értékek és a problémak, az onfenntartd képesség szambavételével lehetséges munkalkodni.

A kornyezettudatos életvitel kialakitasa azonban lehetetlen csupan hatdsagi eszkozokkel.
Az elmult évtizedekben a tarsadalom jo része elidegenedett sajat életének tereitdl. Forrasait
elpazarolta, értékeit elszennyezte, elhanyagolta. A korabbi rendszer durvan megfosztotta a
kornyezetéhez vald hozzaféréstdl, az erre kdvetkezd piacgazdasag pedig rafindltan pusztitja a
kornyezetet. A helyi kornyezet a helyi k6zosség allapotatol is fiigg. Utobbi ujra magaénak kell
érezze a szemhataran, t6le jar6foldnyire 1évo teriiletek kincseit és bajait. A kdrnyezetért valo
civil elkotelez6dés maga is a kdrnyezeti nevelés része.

,»Ha komolyan meg kivanjuk valtoztatni az emberek magatartasat kdrnyezetiik irant, nem
elég csupan a hivatalos oktatdsra koncentralni, olyan stratégidra van sziikség, amely min-
denkihez sz61, aki befolyasolhato és aki hatassal lehet masok viselkedésére, és ez voltaképpen
mindenkire kell, hogy vonatkozzon.” (John Smyth, Jurmala, IUCN Konferencia, 1994)

Tobb eurdpai orszag ismert stratégidja (a fent idézettekkel ellentétben) elsésorban az isko-
lai nevelésre, az iskolasokra, mint a nyilvanvaléan legfontosabb nemzedékre épit. A jelen
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Stratégia tobb nemzedéket tiintet fol egyidejli célcsoportként, mert csak tobb nemzedék kdzos
figyelmével lehet sikeres és eredményes a helyi kornyezeti nevelés, alakulhat ki a sziikséges
szemléletmdd, a megeldzés elsGbbsége a helyi tarsadalomban.

Helyzetkép

Az itt targyalt feladatok torvényi kotelezettség formajaban az dnkormanyzati tdrvényben (1990)
mar megjelennek. A torvény a helyi kdzszolgaltatasok korébe vonja tobbek kozott az épitett és
természeti kornyezet védelmét, az dvodai és alapfoku oktatast, nevelést, a kdzdsségi tér és a
kozmiivelddés biztositasat, az egészséges életmod kozosségi feltételeinek eldsegitését [8. § (1)].
A kornyezet védelmérdl szolod torvény (1995) pedig eldirja, hogy az dnkormanyzatnak az
illetékességi teriiletére — az NKP-val és a telepiilés rendezési tervével dsszhangban 1évé —
kornyezetvédelmi programot kell kidolgoznia, tovabba a kdrnyezet allapotardl készitett elemzés
eredményérdl évente egyszer koteles tdjékoztatni a lakossagot (51. §). Az 54. § allampolgari
jogként — és onkormanyzati feladatként is — rogziti a kdrnyezeti ismeretek megszerzésének,
fejlesztésének lehetségét. E torvények végrehajtasa terén azonban sok mulasztas tapasztalhato.

A helyi onkormanyzat, mint iskolafenntartdé részt vesz az intézmény programjanak
kialakitasadban és betartatdsdban, azaz a kdrnyezeti nevelés szempontjainak érvényesitésében.
A telepiilés oktataspolitikai koncepcidjanak rogzitenie kell az iskolai kérnyezeti nevelés
kovetelményeit, jo esetben a helyi kdrnyezet értékeire és veszélyeztetettségére is kiterjedden.
Gyakran azonban az iskolafenntart6 a sziilok egyéni érdekeitdl vezérelve nem kivan eme, a
tovabbtanulas soran valutaként nem hasznalhat6 programokra aldozni.

A kevésbé aktiv lakosok foként a médidbdl értesiilnek a ,,mashol” megesett kornye-
zetszennyezésekrdl. Az ilyen hir til elvont, inkdbb sokkot vagy szkepszist valt ki, mint cse-
lekvést, mégis megrenditd a cidnszennyezés vagy az erd6pusztitds okozta arvizek spontan
»kornyezeti nevel6” hatasa. A kozkedvelt természetfilmek gyakran adnak érzelmi indittatast,
sokszor hianyoznak azonban az egyes ember szdmara is elérhetd gyakorlati természetvédelmi
receptek, kapcsolodasi pontok. A kdrnyezetkiméld életmodra vonatkozoé tanacsok, a szemléletfor-
malas eleve , kisebbségi”, gyenge poziciobol szolnak. A tarsadalom legnagyobb ,.sajatélménye” a
szemetelés, amelyben mindenki részt vesz, és amelyet mindenki elitél. A globalis vagy orszagos
problémak helyett az emberek inkabb sajat telepiilésiik természeti értékei vagy kornyezeti
problémai irant tehetdk érzékennyé. Ezek megismertetésében, az ott él6k bevonasaban a helyi
médiumoknak kiemelkedd lehetdségeik vannak.

Helyi z6ld civil szervezetek jelenléte esetén a polgarok kdrnyezeti tudatossaga erdteljesebben
érvényesiil a tevékenységiik gylirtijében dolgoz6 tarsadalmi csoportok soraiban. A helyi tarsada-
lom kdrnyezeti nevelésében lényeges tehat, ha az dnkormanyzat térvényben eldirt feladatai
Osszekapcesolodnak a helyi k6zosség kezdeményezéseivel. Hasznos, ha a feladatokba a lakos-
sadgot nemcsak formalisan vonjak be a k6zdsségi, 0sszehasonlitd kockazatbecslésen és kol-
laborativ, egyiittm(ikodd tervezésen alapuld, a helyi fenntarthatoésdgra dsszpontositd akcio-
program készitésekor. A helyi kornyezeti nevelés sarokkove lehet a kdrnyezetgazdalkodéssal
kapcsolatos helyi konszenzus kialakitasara egyidejiileg tobb nemzedék korében tett kisérlet.
Erre 1éteznek hazai példak, telepiilések, pl. Satoraljaujhely, Baja, Szentendre, Ajka, Békés, a
Dorogdi-medence telepiilései, Gomorszollds, Hajdiiboszormény, Cserkuat, Karcag, Koszeg,
Egyek, Csomor, Kunmadaras, Godoll6 stb.).

Az Onkormanyzat ¢és a helyi tarsadalom belatdson alapuld, kornyezettudatos egyiitt-
mitkodése alapozza meg a helyi fenntarthatosagot védelmezd gondolkodast. Ennek sordn a
kozosség Onfenntartasi potencidljanak — a természeti, gazdasagi, tarsadalmi és spiritualis erd-
forrasoknak — a felmérése, tudatositasa és hasznalatbavétele noveli a kozosség és a telepiilés
autonomiajat, és mérsékeli a globalizacid hatranyos hatasait.
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Javaslatok

161. A helyi kdrnyezeti nevelés legfontosabb kivanalma az egyiittmiikodés, a neveldk rész-
vétele a telepiilési kornyezetgazdalkodasban, a telepiilés részvétele az iskola pedagodgiai tevé-
kenységében. Ehhez belatd onkormanyzatra és — Gjra csak! — elhivatott pedagdgusokra van sziik-
ség. Legyen az dnkormanyzatnak kornyezetvédelmi {igyintézdje, aki intézményesitett 0sszekotd
kapocs a helyi tarsadalom életében, és az egyiittmiikodés szervezdje, feleldse. (Néhany tiszteletre
méltd kivételtdl eltekintve attorésrol, a Stratégia elsé kiadasanak megjelenése ota nem kaptunk
hirt. Tapasztaljuk azonban mind a kdrnyezeti neveldk, mind a kdryezetgazdaszok, -mérnokok,
asszisztensek munkanélkiiliségét, talképzésiiket.)

162. Egységes, a szubszidiaritdson alapuld kornyezetgazdalkodas és az eszkdzéiil szol-
gal6 szemléletformalas csak a ridi folyamat részeként, az 6kologiailag fenntarthat6 fejlédésre,
a helyi feladatok k6zos megalkotasara épitd pedagdgiai koncepcid alapjan képzelheto el. Az
ilyen koncepcid konszenzusra torekszik, és a kiilonféle érdekeknek, a sziikséges jo kompro-
misszumoknak az egészséges helyi demokracia keretei kozt ad helyt. E kozjavak feldlelik a
mindségi és rendszeres informalddas és visszacsatolas lehetdségét is. Minden nemzedékre
igaz, hogy a lelki egészség gyarapitasa nélkiil nem védhetjiilk meg kornyezetiinket. (E javaslat
altalanos cimzettje: a kdrnyezetvédelmi tarca és a kdrnyezettel kapcsolatos kutato- és képzési
helyek. A kérdés egy részét torvénybe iktattak, melynek végrehajtasa késik.)

163. A lakohelyrdl (ahova valaki vald) sz6l6 kornyezeti nevelés sziikséges, tehat kialaki-
tando részei a kovetkezok:

e A ,sajat hely” ismerete (domborzat, felszin, mikroklima, taji adottsagok, vizek, talaj,
¢élovilag, ezek veszélyeztetettségének mértéke). (Vannak ilyen projektek, szamottevéen
nem szaporodnak.)

e A ,sajat hellyel” val6 lelki azonosulas, a hely magaénak vallasa, kozosségi érzés, tudat, a
gondoskodas, a védelem attitlidje (nehéz programszeriien megoldani, azokat kell kom-
munikacioés helyzetbe hozni, akik szemléletének ez mar a része).

o A helyi természeti értékek, a kornyezet védelmének stratégiaja, eszkdzei, a megvaldsitasi
készség (vannak ezzel foglalkozo telepiilések, palyazatok, versenyek, tobb nemzedék
korében is).

e A helyi kdzosség kozos erkdlesi rendje, kommunikacidja, a ,cselekvd részes” attitlid kiala-
kulasa, miikodése (noha némely Gjrakézpontositd torekvések, pl. nagy EU régiok felallasa
mindezeket gyengitik).

e Végill pedig az allampolgari tudatossag mindezek regionalis, orszagos, globalis szintii
kapcsolddasair6l, a magyar kornyezetpolitika irdnyultsagarol (elvi szinten err6l novekszik
a tudas, de a cselekvés elmarad).

A fenti célok eléréséhez, a jové nemzedékek természeti eréforrasokkal kapcsolatos jogai-
nak védelméhez a helyi tarsadalomnak kifejezetten tobb nemzedéket kell bevonnia a kérnye-
zeti szemléletformalas folyamataba. Ez Osszetett feladat.

164. Az iskolafenntarté dnkormanyzat biztositson forrast a kdrnyezeti nevelésre. Az isko-
la ,.fizesse vissza” azt a telepiilés €letében valod részvétellel (ndvekvé szami példat talalunk
erre, pl. Vértesszollds, Szentendre stb.). Hasznaljuk ki az OM-K&M egyiittmiikodésben a
kozépiskolasok szamara ajanlott lehetéséget: helyi problémak feltarasa és megoldasa a helyi
kozosség részvételével.

165. Tamogassuk az iskola szektorkdzi (6nkormanyzat, civil, ill. iizleti szféra, kdzmiive-
16dés stb.) kapcsolatait, egyiittmiikodését.

166. Aziizleti élet, igazodva a nemzetkozi és fejlodo hazai elvarasokhoz, erdsitse kapcso-
latait a kozosségekkel és iskolakkal, tudatositsa magaban, hogy felelés tarsadalmi szerepld.
Ebben legyiink kezdeményezok, és éljiink az egyiittmiikodések nytjtotta szemléletformalasi
lehetdségekkel is.
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167. Vonjuk be a sziiloket, nagysziiléket az iskolai kdrnyezeti nevelésbe. A helyi civil
szervezetek alakitsanak ki nemzedékkozi nevelési, szemléletformaldsi programot, nyissak
meg misszidjukat a fenntarthatosag keresése felé, nytjtsanak személyes és szervezeti példat.

168. Eljiink a helyi szemléletformalas alapvetd eszkozeivel: a nyilvanossaggal, a dontés-
hozatalban val6 nemzedékkozi részvétellel, a helyi médiaval, a pedagogiailag is megalapozott
akciokkal (e javaslatcsomagra viragzo6 példak vannak, nemrég fejez6dott be sikeresen az elso,
nagysziiloket is bevon6 kdrnyezeti nevelési program).

169. Ne mondjunk le a felnéttnevelésrol, ne adjuk fel az eléadasok, tréningek, népfdiskolak,
korok és klubok szervezését (vannak ilyen programok, pl. Nagyszékely, Cserkut, Tapolca,
Ipolyvdlgy stb.).

170. Célozzuk meg a helyi kdrnyezetvédelmi program megvalositasat. Ebben, nem egy-
forman, de mindenkinek jut személyre szabott feladat. (E16szor magat a programot kellene
mindenhol elkésziteni. A legtobb dnkormanyzat mulasztasos torvénysértést kovet el e téren).

171. A mar 1étez0 helyi gazdasagot vonjuk be a helyi kornyezetvédelmi, mi tobb, a helyi
fenntarthatosagot célzo programba. Népszertisitsiik, vagy akar kezdeményezziink organikus
gazdalkodasi formakat, biologiai gazdalkodast stb. (A kdrnyezeti nevelés eddig a legtobbet
ezek népszerlisitéséért tette, a gazdalkodas kezdeményezése eddig nehéznek bizonyult.)

172. A telepiilésfejlesztési tervben forditsunk figyelmet a kdrnyezetvédelmi terv szem-
pontjaira. Az infrastruktira fejlesztésénél kapjon a kornyezetvédelem elsébbséget (elébb a
szennyviztisztitas, mint a latvanytod stb.). (Vannak varosok, ahol a helyi civil kérnyezetvédok
dolgoznak ilyen téren, de sajnos nem mondhat6é el mindez az orszag haromezernél tobb
teleptilésérdl.)

173. A helyi kdrnyezetvédelmi program megtervezésekor hangoljuk azt 6ssze mas szinti
(pl. a regiondlis szint{i) fejlesztési programokkal. (A dolog annyira éatpolitizalt, hogy ritkdn
tartjak be ezt az ajanlast.)

174. Mozgositsuk a benniink szunnyad¢ lelki tartalékokat. Kornyezetiink nem ér véget a
keritéstinknél.
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Példaértékii kezdeményezések az EU orszdagokban. Bp. OKO Rt, 1998. 72. o. (Decentralizalt
kornyezeti tervezés és management. Tematikus Gitmutatod)

Példaértékii kezdeményezések Magyarorszagon. Bp. OKO Rt, 1998. 96. o. (Decentralizalt
kornyezeti tervezés és management. Tematikus Gitmutato)

Ruskey, Abby — Wilke, Richard: Promoting Environmental Education. An Action Handbook
for Strengthening EE in Your State and Community. Stevens Point, WI, University of
Wisconsin-Stevens Point Foundation Press, 1994. xii, 349. o.

Szendr6 Szupi Jozsef (szerk.): Kor kézikonyv azoknak, akik onsegité csoportot akarnak létre-
hozni, vagy ilyenben tevékenykednek. Bp. Nonprofit Human Szolgéltatok Orszagos
Szovetsége, 1999. 103. o.
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17. Civil kozélet és a tarsadalmi szervezetek

A modern polgari tarsadalmakban a kozélet harom fontos 6sszetevéje az allami, az iizleti és a
harmadik: a ,,civil”, ,,nonprofit”, ,,nem kormanyzati” szektor. Napjainkban a civil kdzélet, ha
lassan is, de er6sodik, szerepe egyre fontosabb lesz. Ez 6nmagéban is erdsiti az allampolgar
felelosségtudatat minden 6t érinté kérdésben, igy a kornyezet iigyében is. Sajnos a civil
szervezetek ma még nem kaptak meg az éket megilletd elismerést a kozélet masik két szerep-
16jét6l. Fontos, hogy a jovoben a civil szervezetek nagyobb szerepet kapjanak a kozéletben!

Minden olyan tarsadalmi szervezet (a MTESZ-t6l a népfoiskolakon és a cserkészeken at a
természetjarokig), mely feladatanak tekinti a néprajzi értékek, az épitett kdrnyezet, a természeti
értékek feltarasat és védelmét, az egészségvédelmet, az allatvédelmet, a kdrnyezeti karosodasok
elleni kiizdelmet — a szervezet sajatossagainak megfelelden — egyben kornyezeti neveld-
munkat is végez. A kornyezeti nevelés csak akkor lehet hatékony és eredményes, ha meg-
feleld tarsadalmi hattérrel, gondolkodasmaoddal is rendelkezik. A kérnyezeti problémakra nem
figyeld, helytelen szemléleti tarsadalomban eredményes kornyezet- és természetvédelmi
oktato-neveld munkat szigetszerlien megvalositani igen nehéz. Ezért mind a kdzoktatast, mind
az iskolékon kiviil folyd kérnyezeti nevelést kozvetlen, vagy kozvetett médon minden olyan
ismeretterjesztd, szemléletformald, informativ tevékenység segiti, mely a lakossag kdrnyezeti
»ingerkiiszobét” hivatott lejjebb szallitani. Egyes szervezetek (pl. a Nagycsaladosok Orszagos
Egyesiilete) fontos szerepet vallalnak az erkélcesi nevelésben is, mely nélkill az eredményes
kornyezeti nevelés elképzelhetetlen. Ily modon a Stratégiaban érintett civil szervezetek kore
és hatasa is igen nagy.

Helyzetkép

A kornyezetvédelem 1j keletli probléma, és csak az elmult évtizedekben valt a tarsadalmak
széles tomegeit érintd kérdéssé. Megjelenésének iddpontja s felvetédésének élessége azonban
nagyon kiilonbozo, és jellemzden Osszefligg a kornyezetet stilyosan megterhelé fogyasztoi
tarsadalmi modell helyi kialakuldsaval. Legkorabban (a hatvanas évek derekan) az Amerikai
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Egyesiilt Allamokban és Japanban véltott ki széles korti tarsadalmi konfliktust, majd néhany
évvel késébb a tobbi fejlett tokés orszdgban jatszodott le ez a folyamat. Mintegy évtizednyi
késéssel (a nyolcvanas évek elsé felében) észlelhették a kdrnyezet iranti tomeges aggodalom
elsé markans jeleit a tdrsadalmilag kdzepesen fejlett orszagokban, igy példaul a kézép-euro-
pai egykori szocialista orszagokban (Persanyi 1987).

Hazankban, az 1840-ben megalakult, a TIT jogelédjének tekinthetd Kirdlyi Magyar Ter-
mészettudomanyi Térsulat természettudomanyokkal foglalkozé tagjai az els6k kozott hivtak
fel a figyelmet a hazai természeti értékek védelmére. A kornyezeti nevelés szempontjabol az
elsd jelent6s kezdeményezések a Magyarorszagi Karpat Egyesiilet tevékenységéhez fiiz6d-
nek. Az elso, kifejezetten a természetvédelmi nevelést szolgald intézkedésiik az volt, amikor
1906-ban a menedékhazak falara tajékoztatd tablakat helyeztek ki a kdrnyék ndvényeirdl, és
felhivtak a figyelmet ezek védelmére. Az 1930-as években Magyarorszagon a természeti
értékek védelmére minden eddiginél szélesebb kori tarsadalmi megmozdulas bontakozott ki.
E tevékenységben a természettudomanyos ¢és turista egyesiiletek, a napilapok és a folydiratok
jartak élen. Tarsadalmi nyomasra a Balaton kornyéke és a Badacsony-hegy védelme érdeké-
ben a Parlamentben interpellaci6 is elhangzott.

1949-ben jelenik meg Bulanyi Gyorgy karacsonyi elmélkedése, a ,,Régi fras”, mint a Bokor
katolikus baziskdzosség ,,z0ld filozofidjanak™ elsé dokumentuma. 1974-ben megalakul a Ma-
gyar Madartani Egyesiilet (MME), majd 1976-ban a Vasarhelyi Istvan Természetvédd Kor.
Ezek az egyesiilések a természetvédelmi témaju kutatasok mellett igen jelentés szerepet val-
laltak a természetvédelmi neveldmunkaban. Taborokat szerveztek, iskolai foglalkozasokat
vezettek, s az orszag szamos pontjan elkezdték miikddésiiket a ,,madarasz sulik”. 1977 nyaran
volt a Bokor bazisk6zdsség els6 olyan tdbora, amelyben egy teljes napot a természetvédelem
aktualis kérdéseinek megvitatdsanak szenteltek. Ebben az iddszakban indulnak a MME Ter-
mészetvédelmi és Ornitoldgiai Téborai (TOT), melyek mar nem csak egy szitkebb kdrnek
szervezddnek, hanem egy szélesebb bazisra tdmaszkodva ismertetik meg a résztvevoket a
hazai természet értékeivel, megovasuk lehetdségeivel.

A nyolcvanas években kibontakoz6 és megerdsddo zold mozgalomnak tobb, legalabb harom
gyokere van: az erdszakmentes-békemozgalmi, a kozsségben mas életmddot élni akaré és a ter-
mészet-kornyezetvédelmi (Gyorgy L. 1993). Dobbenetes modon fonddtak egybe a vallasi-
baziskozosségi-erkolesi, kozosségi célok a teremtés megdvasanak akarasaval. Sorra alakulnak
meg azok az egyesiiletek, melyek céljai kozt fontos szerepet kapott a kdrnyezeti nevelés is.

A miskolci Holocén (BAZ-megyei Természetvédelmi Egyesiilet) 1981-ben kezdte meg
mikodését. A természetvédelmi kutatasok mellett rekreacios taborokat szerveztek, 6kologiai
tovabbképzéseket tartottak pedagdgusoknak, szakkdroket vezettek, s oktatasi segédanyagokat
jelentettek meg. Ebben az évben alakul Gjja az Interuniversitas Tudomanyos Diakkor (ITDK)
azzal a céllal, hogy kidolgozza a k6zosségi tarsadalmi kisérlet feltételrendszerét. Teahaz prog-
ramjaikon a kornyezetvédelemmel kapcsolatos aktuélis kérdéseket vitatjdk meg. Nyari egye-
temein a hallgatok aktiv természetvédelmi munkat végeznek, s kezdeményezik az 6kohazak
és az dkofalvak mozgalomma valasat.

Az ELTE Természetvédelmi Klubja 1983-ban kezdte meg tevékenységét. Eredményes
kiizdelmet folytatott a Szarsomly6-hegy megmentése érdekében, s a Szigetkdz természeti alla-
poténak megdrzéséért is tevékenykedett. A gondozasukban kiadott és terjesztett Természet-
védelem c. folybiratuk és a Gaia Sajtoszemle nagyban hozzajarult a hiteles kdrnyezetvédelmi
informéciok terjesztéséhez és a kornyezeti neveldmunka szinvonalanak emeléséhez.

1984-ben inditja Vacott a természetvédelmi studiot, a slini taborokat és a Siini Gjsagot az
egyébként 1978 ota 1étez6 Goncdl. A Budapesti Miiszaki Egyetem Vegyészmérnoki Karanak
hallgat6i 1985-ben alakitjak meg zold klubjukat (BME Zo6ld Kor). Tagjai részt vettek a levegd-
szennyezés elleni kiizdelemben, a telepiilési kommunalis hulladékok elhelyezésének meg-
oldasaban. Jelentds szerepet vallaltak a kiilondsen nagy kornyezeti kockazattal jaré beruhaza-
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sok elleni kiizdelemben (pl. déli autopalya, vizlépcsék). Ebben az évben alakul meg a Kaan
Karoly Okoklub a soproni Erdészeti és Faipari Egyetemen. Szerkesztésiikben az egyetem
lapjanak tobb természetvédelemmel foglalkozoé kiilonszama jelenik meg, s természetvédelmi
nyari tdborokat is szerveznek kisdidkok szamara.

Az 1987-ben alapitott gyori székhelyii Reflex Kornyezetvédd Egyesiilet tevékenysége
féleg a 1égszennyezés, a kozlekedés, a kommunalis hulladék és az ifjusagi kdrnyezeti nevelés
témakoreire koncentralodik. Féleg pedagdgusok és tanarjeldltek alapitottdk meg 1987 6szén,
Szegeden a Kiss Ferenc Csongrad megyei Természetvédelmi Egyesiiletet (CSEMETE), mely
a kornyezeti nevelés segitése érdekében erdei iskoldkat, pedagogus tovabbképzéseket,
eléadassorozatokat, kiallitasokat szervez, és oktatasi segédanyagokat jelentet meg.

A Biokultara Egyesiiletet 1988-ban biotermesztok, kornyezetkimélok és egészségvédok
hoztak létre. A kornyezetbarat gazdalkodassal kapcsolatos tdjékoztatd, szaktanacsado teve-
kenységiik, valamint oktatdsi forumaik és mintagazdasagaik nagyban segitik a kornyezeti ne-
veldémunkat. Az allatvédelem eldsegitése a célja a Fauna Egyesiiletnek (1989), melynek tag-
jai szamos 6vodai és iskolai allatbarat nevelési programot dolgoztak ki és inditottak el. A Zo6ld
Sziv Ifjusagi Természetvéddé Mozgalom 1989-ben alakult meg Pomazon, s azodta jelentds
orszagos haldzatot épitett ki. Legfontosabb feladata a gyermekek kornyezeti nevelése, szem-
1életformalasa. Az 1990-ben Miskolcon alapitott Zold Akcid Egyesiilet feladatanak tekinti a
fenntarthat6 fejlodés regiondlis szintli eldsegitését, az dkologiai szemlélet, a rendszerszem-
1¢élet elterjesztését, valamint a kornyezeti nevelést és oktatast. Itt a torténeti felsorolast lezar-
juk, hiszen nagyon sok szervezetet kellene még megemliteni.

A kornyezettel valé harmonikus egyiittélésre nevelést, jellegébdl adodoan, természetesen
minden egyesiilet mas-mas aspektusbol valdsitja meg. Van olyan szervezet, mely kiilon peda-
gogiai, erdei iskolai vagy ifjusagi szakosztalyt miikddtet. Masok egy-egy témakor teriiletén
fejtenek ki intenziv munkat (allatvédelem, kozlekedés, kerékparozas, életmod, hulladék,
fogyaszto6i szokasok stb.)

A kornyezeti nevelés hatékonysagat jelentésen novelik azok a kiadvanyok, melyeket a
hazai tarsadalmi szervezetek jelentetnek meg. A nyolcvanas években az ITDK-Leviap, a
Természetvédelem, a Soproni Egyetem Természetvédelmi kiilonszdmai voltak a legjelentésebbek.
A kilencvenes években a mozgalom altal kiadott sajtotermékek szdma jelentdsen ndvekedett.
A kornyezeti nevelést is szolgald orszagos folyéirataink az Elet és Tudomdny, a Természet
Vildga, a Természetbuivar valamint a Siini, a Természet majd a Vadon gondozésat, a Lélegzet,
a Fauna Hirado, a Kék Bolygé, a Maddrtavlat, a Biokultiira, a Természetgyégydszat, az Oko,
az Okotaj, a Cédrus, a Kukabiivér, a 3. Part stb. kiadasat, és jelentds résziik terjesztését is a nem
korményzati szervezetek végzik. Tobb szervezet belsd terjesztésli, a kornyezeti neveléssel is,
foglalkoz6 informécios periodikakat is megjelentet (pl. Zold Szivkiildi, Halozat — a Kornyezeti
Nevelési Halozat Hirlevele, Zoldlevél — MTVSZ, KORLANC Hirmondé, Madardsz Suli
Faliujsag — MME, Kor és Modszerkosar — MKNE, Siivélté — Emisszio). E lapok szinte kivétel
nélkiil anyagi nehézségekkel kiiszkodnek.

A kornyezeti nevelés hatékonységélnak szakmai szinvonalanak ndvelése elengedhetetlen,
s erre a tarsadalmi igény is egyre nagyobb. A kilencvenes években elkezdddott az a folyamat,
melynek eredmenyekeppen tobb olyan orszagos egyesiilet és alapltvany (pl. Természetes Elet-
mod Alapitvany) is létrejott, melyeknek céljai kozott az elsd és a legfontosabb helyen a
kornyezeti nevelémunka segitése szerepel.

A CSEMETE, az Erdei Iskola Egyesiilet, a KOKOSZ, a Kornyezet és Természetvédd
Tanarok Egyesiilete, a Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet, a KORLANC Egyesiilet és
még néhany, nagyobb szervezet tagjai foleg olyan pedagdgusok, illetve oktatasi intézmények,
melyek munkajukhoz szeretnének egyre tobb informaciot, szakmai és modszertani segitséget
kapni és adni. Orvendetes, hogy ezek az egyesiiletek a kozos cél érdekében, ha csak esetlege-
sen is, de eredményesen tudnak egyiittmiikodni. Azok, a jelentds szdmban megjelent konyvek,

w Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia 93



munkafiizetek, hirlevelek, melyeket az ilyen kozdsségek adnak ki, mindenképpen hidny-
potloak és nélkiilozhetetlenek.

A hazai egyesiiletek kdrnyezetvédelmi klubok, szakkorok, akciok, vetélkedok, természet-
védelmi taborok, szakmai konferenciak, kidllitasok szervezésével is jelentsen segitik a
kornyezeti nevelést. A kornyezetvédd mozgalom szervezetei altal miikodtetett Kornyezet-
védelmi Tanacsadd Irodak (KOT) halozatként tevékenykedve kornyezeti nevelési konyvta-
rakkal is rendelkeznek, aktivistai el6adasokat, foglalkozasokat szerveznek és vezetnek iskolak
szamara. Az j évezred kiiszobén olyan, szovetségként miikodo orszagos szakmai szervezetek
is, mint a Hulladék Munkaszdvetség vagy a Levegd munkacsoport, hangsulyosabba tették
tevékenységiikben a kornyezeti nevelési szempontokat. A HUMUSZ, féleg az oktatasi intéz-
ményekre tdmaszkodva, 2001-ben inditotta el a Tdjsebészet elnevezésli projektjét, melynek
keretében a didkok széles korét mozgositjak kdrnyezetiik esztétikusabba tételére. Hasonlo jel-
legti tevékenység a CSEMETE Természetvédelmi Orjdrat programja, vagy az MME madér-
barat iskolaudvara. Hazankban is egyre nagyobb teret nyer a fenntarthatésag pedagogidja, s
ez a kdrnyezeti nevelésnél szélesebb lehetdségeket biztosit a demokracia és a nevelés helyi
onallosagat er6sitd tendencidjaval. Lehetdséget teremt arra, hogy a kdrnyezeti nevelésben
szerepet vallald tarsadalmi szervezetek kore jelentésen béviiljon.

Napjainkban elmondhato, hogy a kormanyzati szervek és a civil szervezetek elképzelései,
torekvései szerencsésen kezdenek kozeliteni egymashoz. Igy reménykedhetiink abban, hogy
az erdei iskolak belathaté idén beliil a kdzoktatas egész haldzatara kiterjedhetnek. Ebben a
munkéban jelentds szerep harulhat a civil szervezetekre. Az erdei iskola, mint projekt kivalo
lehetéséget ad a tradicionalis iskolatdl eltérd tevékenység szervezésére és olyan megoldasok
alkalmazasara, melyek feloldjak az iskola tantargyrendszerét ugy, hogy a megismerési folya-
matot az élet természetes integraltsagara épitik fel. Tobb egyesiilet rendelkezik olyan bazishe-
lyekkel, ingatlanokkal, melyek alkalmasak arra, hogy a NAT ¢és a kerettantervek altal is biz-
tositott lehetdségeket kihasznalva erdei iskoldkat szervezzen. Sok helyen az infrastrukturalis
hattér megteremtése utan teljes, szakmailag is magas szinvonala terepi kornyezeti nevelési,
erdei iskolai projektprogramokat is kidolgoztak (pl. MME — Dombévar-Tiiske, Tamasi-Pacsmag;
Pangea — Pénzesgydr; Okoldgiai Intézet a Fenntarthatd Fejlédésért — Gomorszdlos;
CSEMETE Egyesiilet — Bugac, Kdmpdc stb.), tandsvényeket miikddtetnek (pl. Goncol. CSE-
METE).

Mint lathato, a civil szervezddések — melyek kozott drvendetesen sok 1j is megjelenik —
szerepe a kornyezeti nevelésben az utobbi idészakban egyre nd, és sokszinilibbé valik. Ugyan-
akkor még mindig tobb teriileten van sziikség munkajuk, mikodésiik javitasara, hatékony-
saguk és eredményességiik novelésére.

Magyarorszag nemzetkozi integralodasa feltételezhetéen hozzajarul a pozitiv kdrnyezeti
szemlélet fokozatos elterjedéséhez. Varhatd, hogy a kdrnyezeti nevelésben egyre nagyobb
teret kapnak a komplexitas igényével fellépd programok, képzési formak. Ez sziikségessé
teszi a kdrnyezeti nevelési, képzési kozpontok 1étrehozasat, a kornyezeti oktatas regionalis
mihelyeinek megszervezését, a kdrnyezeti nevelésben részt vevo oktatok képzése és tovabb-
képzése érdekében. A kodzpontok létrehozasaban és mitkodtetésében a jelentds modszertani
tapasztalatokkal és korszerti szemlélettel rendelkezd civil szervezetek is szerepet vallalhatnak,
természetesen kardltve és Osszhangban a kdrnyezeti nevelést oktaté akkreditalt fels6foku
képzési intézményekkel.

Javaslatok
175. A fenntarthaté fejlédés kritériumrendszerének megfeleléen remélhetéen belathato

id6n beliil allampolgari jognak mindsiil a kdrnyezeti ismeretek megszerzése és fejlesztése. Az
EU csatlakozasra valod felkésziilés sordn, ill. a tagsag elnyerése utan, a nemzetkozi tenden-
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ciakhoz igazodva, a kdrnyezetvédelem human feltételeinek megteremtése: a szemléletformalas
és az etikai-Onkéntes szerepvallalds kell, hogy képezze a hatékony, két pillérre épiild kdrnye-
zetpolitkai eszkdzrendszer szerves részét. Mindez a civil szervezetek részvétele és aktiv szerep-
vallalasa nélkiil elképzelhetetlen. A kornyezeti neveléssel kapcsolatos feladatok elvégzésére
csak a szakmai és szervezeti szempontbdl jol felkésziilt szervezetek lehetnek képesek. Sziikség
lenne olyan tréningek megszervezésére, melyek a kornyezeti nevelés teriiletén még jaratlan
szervezeteknek nyujtanak szakmai és modszertani felkészitést.

176. Orvendetes tény, hogy az utobbi években a nagyobb szervezetek szamitogépes infra-
struktiraja nagymértékben boviilt. Ez jelentsen segitette az egymas kdzotti kommunikaciot,
az egylittmiikddés és az informaciocsere fokozodasat. Az elektronikus kapcsolattartas ugyan nem
helyettesitheti a személyes kapcsolatokat, de nagyban ndveli az egylittmiikddés és egylittgon-
dolkodas lehetdségét, a kiilonboz6 programok egyeztetését. Torekedni kell arra, hogy a sza-
mitogépes rendszerbe a kisebb helyi egyesiiletek is bekapcsolodjanak. Ez nagyobb lehetdséget
biztositana a szakmai tAmogatas hatékonysaganak ndvelésére, a mas profilt vagy kisebbségi civil
szervezetek kornyezeti neveldmunkajahoz. A tarsadalmi szervezetek altal megjelentetett
folydiratok, konyvek, kiadvanyok terjesztésének eredményesebbé tételében is jelentds segit-
séget nyujthat a szamitogépes halozat.

177. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tananyag feldolgozasa az altalanos iskolakban
feszitett tempot kivan, s kevés id6 jut a gyakorldsra. Az eredményes kornyezeti nevelés haté-
konysaga jelentésen fokozhatd, ha az elméleti foglalkozasok mellett nagyobb teret biztositunk
a gyakorlati tevékenységeknek. Ez a hagyomanyos orakeretek kozott csak nehezen valésitha-
to meg. Ezért a jovében a kdzoktatas szerves részévé kell tenni a tandran, ill. az iskolan kiviili
képzési modszereket, reformpedagdgiai elképzeléseket is. Ennek sikeres megvaldsitasahoz
nélkiilozhetetlen a felkésziilt civil szervezetek bevonasa. E mddszerekkel nagyban ndvelhetd
a tanulok problémaérzékenysége, s egytttal a motivacio is fokozhato.

178. A kozelmultban megtdrtént azoknak a helyeknek a pontos szambavétele, ahol lehetdség
kinalkozik az erdei iskoldk és természetvédelmi taborok szervezésére. Szerencsés lenne eze-
ket a bazishelyeket egy tereptanulmanyi kdzponti rendszerben miikddtetni, tevékenységiiket a
centralizacio kizarasa mellett koordinalni. Egyuttal kivanatos lenne az ezekre a helyekre
vonatkozé programkinalatok szambavétele és a helyi vonatkozasu segédanyagok, munka-
fiizetek kidolgozasanak tovabbi Osztonzése — a kdrnyezeti neveléssel foglalkozo egyesiiletek
szakmai koordinalasaval.

179. A civil szervezetek tulajdonaban 1év0, a kornyezeti nevelési célokat szolgalo ingat-
lanok piaci alapu miikddtetése nem minden szervezet szamara megoldhatd. Az uj kornyezeti
nevelési bazishelyek létrehozasahoz, ill. a 1étesitmények fenntartadsdhoz ndvelni kell az allami
finanszirozast, mar csak azért is, mert e szervezetek 1ényegében allami feladatokat vallalnak
fel. Emellett nemcsak szolgaltatnak, amit mar mas, haszonérdekeltségli szervezetek is
végeznek, hanem szakmai felkésziiltségiiknél, elkotelezettségiiknél fogva mithelyként is szol-
galnak.

180. A kornyezeti neveléssel foglalkoz6 civil szervezetek (alapitvanyok, esetleg vallalkoza-
sok) szamanak Orvendetes boviilése ohatatlanul felveti a szakmai és szemléleti hianyossagok
sokasodasat is. Ezért ki kell dolgozni egy olyan, mas orszagokban mar bevalt atvilagitasi
rendszert, mely garancidkat ad a folyamatos, magas szinvonalil tevékenységre. Azoknak a
civil szervezeteknek, amelyek ennek a ,,mindségbiztositasanak” megfeleltek, biztositani kell
a folyamatos munkéjukhoz sziikséges anyagi timogatast. A komoly és sokoldali pedagdgiai
munka nem lehet esetleges és kiszolgaltatott a kiilonbdz6 politikai kurzusoknak.

181. A kornyezeti nevelés szolgalataban all6 lapok, folydiratok még mindig mindennapos
anyagi problémakkal kiiszkddnek. Finanszirozasuk eldsegitése érdekében az illetékes minisz-
tériumoknak (KvVM, OM) kell a megnyugtatd megoldast megtalalniuk egy normativ tdmo-
gatasi rendszer kidolgozasaval. Ugyanakkor a civil szervezeteknek is torekedniiik kell egy
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megfeleld szponzoralasi szisztéma kidolgozasara, ill. arra, hogy kiadvanyaik terjesztését a
mozgalom sajat haldzatain keresztiil is megszervezze.

182. Az utobbi idGszakban szdmos torvényt és programot (kdrnyezetvédelmi, természet-
védelmi, vadaszati, halaszati, géntechnoldgiai, allatvédelmi, onkormanyzati, kézoktatasi, hul-
ladékgazdalkodasi torvény, Nemzeti Kornyezetvédelmi Program, Nemzeti Kornyezetegész-
ségiigyi Akcioprogram, Nemzeti Biodiverzitas Stratégia, kerettanterv stb.) fogadtak el. Ezek
nagymértékben meghatarozzék (keretbe foglaljak) a civil szervezetek munkajat. E dokumen-
tumokban szamos olyan eldiras van, melyek behatoan érintik a kdrnyezeti nevelést is. Mivel
széles korben ezek a rendelkezések nem ismertek, nehezen hozzaférhetdek, ill. értelmezési
problémak is adoédhatnak, kivanatos lenne egy olyan, a tarsadalmi szervezetek szamara készii-
16 Osszeallitast kozreadni, melyben a mozgalom attekinthetéen tijékozddhatna az ujabb
feladatokrol és lehetdségekrdl. Ez lehetdséget nyujtana arra is, hogy az oénkormanyzatok
figyelmét is felhivhassak a kdrnyezetvédelemmel és a kornyezeti neveléssel kapcsolatos fela-
dataikra, kotelezettségeikre.

183. A tarsadalmi szervezetek egyre béviilé nemzetkozi kapcsolatrendszere szerencsésen
segitheti eld a kornyezeti nevelés elméleti €s modszertani tapasztalatainak cseréjét, a bevalt és
hazankban is alkalmazhato tevékenységi formak elterjesztését. A nemzetkozi tapasztalatszer-
zésnek azonban gyakori akadalya a pénzhiany. Fontos, hogy a tarsadalmi szervezetek erre a
célra is kapjanak anyagi tdmogatast. A meglévé kapcsolatrendszerek kihasznalasaval és bovi-
tésével el kell segiteni, hogy a hatarainkon tal €16 magyar pedagogusok és civil szervezetek
is megismerkedhessenek a hazai kdrnyezeti nevelési eredményekkel és tapasztalatokkal.

184. A fels6oktatasban tanulok olyan mobilizalhato réteget képviselnek, amelynek szem-
1élete még formalhatd. Megnyerésiik a kdrnyezeti nevelés teriiletén dolgoz6 civil szervezetek
szédmara rendkiviil fontos. Szamos esetben a meglévo lelkesedés, ill. a helyi kezdeményezések
kiils6 tamogatas hianyaban elsorvadnak. A civil szervezeteknek intenzivebben kellene meg-
jelenniiik a fels6oktatasban, eléadasok, k6zos programok, kiilonb6zd egyiittmiikodési formak
keretében. Ezzel parhuzamosan az egyetemeken ¢€s a féiskolakon oktatok megnyerésével kel-
lene elérni, hogy a hallgatdok tanuljanak civil technikakat, csoportépitést, részvételre képzést,
s igy konnyebben megtalaljak a lehetdséget a civil mozgalomba vald bekapcsolodasra.
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18. Kornyezeti informacios rendszerek,
szamitastechnika, e-vilag

Kornyezeti informacios rendszernek tekinthetiink minden olyan (elektronikus vagy papir
alapu) dokumentumtérat, adatbazist, kiadvanyt stb., amelyben valamilyen rendszerezett for-
maban talalhatok a kdrnyezet allapotara vonatkozo adatok, kdrnyezeti nevelési segédanyagok,
publikacios jegyzékek, cimlistak, vagy mas, a kornyezetvédelemben, kdrnyezeti nevelésben
hasznosithaté adatok, informaciok.

A kornyezeti kérdések tilnyomorészt annyira Osszetettek, hogy tanulmanyozasuk nagy
mennyiségil informacio feldolgozasat igényli. Rengeteg kiilonbozé tipust, kiilonbozo teriile-
tekr6l szarmazo adatnak kellett ahhoz 6sszegytilnie, hogy felismerjiik a veszélyes globalis
folyamatokat, és még sokkal tobb informacidra volt és van sziikség a fébb okok felderitéséhez
és a cselekvési iranyok meghatarozasahoz. A tények, jelenségek felismerése azonban korant-
sem csak adatok megszerzésével tortént és torténik, abban személyes (tudati, érzelmi, szem-
1életbeli stb.) tényezdknek is szerepe van.

Rendszerezett kdrnyezeti informacié olyan helyrdl érkezik, ahol a kornyezetvédelemmel,
kornyezeti neveléssel a gyakorlatban foglalkoznak (allami intézmények, kutatoéintézetek, tar-
sadalmi szervezetek stb.). Ezért az ilyen adatok hasznalatan keresztiil a kérnyezeti neveld —
viszonylag konnyen €s kdzvetleniil — kapcsolatba keriilhet a valos helyzettel. Témat, friss ada-
tokat, ismereteket taldl rendszerezetten, melyek segitik szakmai fejlédését, tuddsa napra-
készen tartasat.

Az informacids és gyakran ezekhez kapcsol6dd kommunikacids rendszerek hasznélataval a
pedagogus konnyen épithet olyan kapcsolatokat, melyeken keresztiil gyakorlati tevékenységbe
vonhatja be a gyerekeket (pl. mérési adatok gytijtése, feldolgozasa; gylijtott informaciok koz-
zététele kiadvanyban, honlapon). A nevelési folyamat ezaltal is cselekedtetévé valik. Fontos
azonban hangsulyozni, hogy az informacios és kommunikacids technologia (IKT) csak eszkoz.
A leggazdagabb nyomtatott vagy szamitogépes informécios rendszer hasznalata sem tudja
helyettesiteni a valds vilagot, az élménykozpont pedagdgiat.

Az informacidk mennyisége, az adatok kdnnyti kezelése, az egyszerti és gyors hozzaférés
érdekében ezek a rendszerek egyre inkabb elektronikus ton érhetdk el. Az informacios és
kommunikacios technoldgia robbanasszerii elterjedése és fejlodése komoly feleldsséget ro
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nevel6kre, felhasznalokra, szolgaltatokra egyarant. E technikai eszk6zok kezelését minden
felkésziilt neveldnek el kell sajatitania egyrészt az informaciok elérése, kozzététele, a haté-
kony kommunikacid, a korszertiség érdekében, masrészt a valos €s a virtualis tér (e-vilag) ter-
mészete kozotti kiilonbség megértéséhez, kezeléséhez. Az Internet ezen til a hihetetleniil
hatékony alkalmi informacidszerzést, illetve a tavoktatasi formak miatt rendszerezett tudas
megszerzését is lehet6vé teszi.

A korszerli nevelésnek olyan tudést és szemléletmodot, rendszerben valé gondolkozést
kell kifejlesztenie gyermekkortol kezdve az emberekben, amely segitségével képesek fele-
16sen véleményt alkotni, donteni sajat cselekedeteikrél és az altaluk befolyasolhatd esemé-
nyekrdl. Legyenek képesek megitélni, hogy mi jo a Foldnek, a bioszféranak, egy-egy 6koszisz-
témanak, sziikebb kornyezetiiknek vagy csaladjuknak, utédaiknak. Ehhez joguk és feladatuk
a megfeleld adatokat, informaciokat megszerezni, feldolgozni, és ennek ismeretében csele-
kedni.

Helyzetkép

Folyamatosan szaporodnak a kdrnyezetr6l rendelkezésiinkre allé adatok melyeket egyre
inkabb elektronikus forméban tarolnak, illetve tesznek kozzé. Az Aarhusi Egyezmény nyo-
man egyre tobb kornyezeti adat, informaci6 lesz kételezden nyilvanosan hozzaférhetd. Egyre
szaporodnak a kdrnyezetvédelmi hireket és adatokat szolgaltatd nemzetkozi és hazai rendsze-
rek, multimédias adathordozok. Novekszik azon kormanyzati és civil szervezetek honlapja-
nak szama, ahol kdrnyezeti nevelési informaciok, adatbazisok, dokumentumtarak, archivu-
mok talalhatok.

A kormany meghirdette az Informacids Tarsadalom programjat az informacios és kommu-
nikacios technologia (IKT) elterjesztésére.

Csaknem minden oktatasi intézményben van vagy hamarosan lesz, és egyre tobb csalad-
ban van szamitégép, Internet hozzaférés. Boviil a telehazak, nyitott kozosségi szolgaltatd
intézmények szama, ahol kdzosségi hasznalatra van szamitogép €s Internet hasznalati lehetd-
ség. Boviilnek a tavtanulasi, tivmunka-lehet6ségek, amelyek sokkal olcsobbak, kényelme-
sebbek, s6t sokszor kornyezetkiméldbbek, mint az utazast igénylé esetleges bentlakasos prog-
ramok, tanfolyamok.

Az informacids robbanasként is emlegetett helyzetben nehéz megkeresni, megtalalni,
kivalogatni, értékelni, €s rendszerezve tarolni a sziikséges informéaciokat.

Ma még meglehet6sen sziik azon tanarok kore, akik magabiztosan, célszeriien és hatéko-
nyan tudjak hasznositani ezt az eszkozt. Féleg a korabban végzett pedagdgusok még ide-
genkednek ezektdl az elektronikus rendszerektdl és a hasznalatukhoz sziikséges technikatol.
Emiatt nehezebben jutnak friss informacidkhoz, kevésbé alapozzak aktualis kérdésekre és
adatokra a tanorak témait. A pedagégusok szamara ajanlott, akkreditalt képzések kozott szere-
pelnek kiilonboz6 szintli szamitastechnikai ismereteket, illetve végzettséget ado tanfolyamok.

Az e-vilag terjeszkedésével megjelentek a fogyasztdi tarsadalom szdmitdgépes kommunika-
cios csatornakat hasznald szolgaltatasai: a kényelmes, személyes kommunikaciot nélkiil6z6 vasar-
lasok, a bejelentkezés alapjan személyes tulajdonsagokra szabott, névre sz616 reklamok stb.

Egyre tobb olyan kornyezetvédelmi, kérnyezeti nevelési program indul, amely a tanuldk terepi
vagy konyvtari, Internetes adatgyiijtésére alapoz. Az eredményeket sokszor nemzetkozi szinten is
kozzéteszik, kicserélik részben elektronikus, részben személyes talalkozokon.

A fiatalok nagyon gyorsan sajatitjak el az e-vilag technikai hasznalatat, mikdzben a — meg nem
kérdojelezhetd elényok mellett — nem ismerjiik eléggé a folyamatokat, kdvetkezményeket, veszé-
lyeket. Ilyen veszélyek lehetnek példaul:

e Nem ismerjiik eléggé a billentylizet és a képernyé mogé bujt, lnéven megjelend ,,én” vir-
tudlis életének hatasat a valds énre.
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e Az Internet hasznalataval megnovekedtek a szerzbi jogvitak, és gyakoriak a plagizalasok
didkmunkak esetében is.

o A tilzott, nem megfeleld szamitogéphasznalat egészségre gyakorolt hatasat csak részben
ismerjiik.
Megnovekedett a szamitastechnikai, elektronikai hulladék mennyisége.
Megnovekedett a haszontalan, megbizhatatlan, felel6tlen informaci6 tomege. Ez is egyfajta
hulladék, amelynek kezelése id6t, hozzaértést, készséget kivan.

Javaslatok

Allami intézményeknek, timogatéknak, szakmai szervezeteknek

185. Tamogatni kell a meglév kornyezeti nevelési konyvtarak fejlesztését, allomanyuk
ismertté tételét, hasznalatuk népszerlsitését.

186. Ajanlo bibliografidkat kell késziteni a pedagogusok szamara a kdrnyezeti nevelés
teriiletén, hogy kénnyebben el tudjanak igazodni a szamtalan konyv, kiadvany kozott.

187. Batoritani, motivalni kell a pedagogusokat az informacios és kommunikacios tech-
nolégia hasznalatanak elsajatitasara. Ki kell alakitani azokat a forumokat, programokat, él6-
ben és elektronikusan egyarant, ahol kicserélhetik az ezen a teriileten szerzett tapasztalataikat,
feltehetik és megvalaszolhatjak a felmeriilt kérdéseket.

188. Létre kell hozni, fejleszteni, és ismertté tenni olyan informacids és kommunikacios
rendszereket, amelyek attekinthetéek a pedagégusok szamara, amelyekhez tartalmilag is
kapcsolddni tudnak, amelyek hozzasegitik Oket az informaciok kozotti eligazodashoz, a
kornyezeti kérdések jobb megértéséhez. Emellett feltétleniil sziikséges, hogy technikailag is
konnyen elérhetdek és konnyen kezelhetoek legyenek ezek a szolgaltatasok.

189. Kutatasi és fejlesztési programokat kell inditani a szamitogéphasznalat nem ismert fizikai
és pszichologiai hatdsainak felderitésére, az elkeriilhetd veszélyek feltarasara és elharitasara.

Szakmai szervezeteknek, szolgaltatoknak

190. Be kell épiteni a pedagdgusképzésbe és tovabbképzésbe az informaciok megszer-
zéséhez, rendszerezéséhez, feldolgozasahoz ¢s kezeléséhez sziikséges képesség kialakitasat.

191. A kornyezeti nevelési tartalmu adatbazisok kezeldi alakitsanak ki munkacsoportot,
csoportokat, a hatékonyabb forrasfelhasznalas érdekében. Szervezddjenek halozatba a keresés
megkonnyitése érdekében, és hogy elkeriiljék a felesleges, tobbszords munkavégzést.

192. A ko6zdsségi informacids és kommunikacios rendszerek mikodéséhez ki kell alaki-
tani, és erdsiteni azt a szemléletet, hogy ha informaciohoz szeretnék jutni, szolgaltatni is kell.
Azaz a tarsadalmi folyamatok kiterjesztéséhez fontos, hogy legyen visszafelé iranyul6 infor-
macidaramlas is.

Pedagogusoknak, iskoliknak, szakmai szervezeteknek

193. Fel kell késziilni az adatok aktiv megszerzésére, azok nyilvanossa tételének kikénysze-
ritésére.

194. A széraz adatok technikai elérésével parhuzamosan nagy hangsulyt kell fektetni arra,
hogy személyes kapcsolatba is keriiljon a kornyezeti nevelés valamennyi résztvevdje. Legyen
fontos a masik felé vald kozeledés és nyitottsag mindenki szamara. Tegyiik kozkinccsé sajat
informdacidinkat.

195. A szamitogépek hasznalatanal fontos tekintettel lenni az életkori sajatossagokra. Nem
szabad id6 el6tt alkalmazni a szamitogépeket az oktatasban, és fel kell késziilni az esetleges
otthoni tulzott hasznalatbol eredd kovetkezmények kezelésére. Segiteni kell a fiatalokat abban,
hogy ezt a szinte hatartalan lehetdséget nytjtod eszkozt eszkdzként és ne Snmagaért hasznaljak.
Meg kell azonban ismertetni 6ket a benne rejld veszélyekkel is.
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196. Ki kell dolgozni azokat a pedagdgiai modszereket, amelyek az e-vilagban jartas,
abban sok id6t tolt6 gyerekekkel, fiatalokkal is megszerettetik a hosszabb szovegek olvasasat,
és megtanitjak ket az egy-egy témara vald koncentralasra, az él6beszédben valo onkifejezés
képességére.

Mindenkinek

197. A hasznalat és az eligazodas érdekében fontos elsajatitani az elektronikus kommu-
nikacio nyelvét és szabalyait, emellett vigyazni kell, hogy ez a nyelv ne szennyezze feleslege-
sen az anyanyelviinket.

198. Tovabbra is késziiljenek és legyenek elérhetéek széles kdrben és tobbféle formaban
(papiron, magneslemezen, CD-n, Interneten) eseménytarak és kiadvanytarak, egy naprakész
z61d telefonkonyv.

199. Meg kell ismerni a szamitastechnikabodl szarmazo hulladékok 6sszetételét, azok keze-
1ésének modjat. Atgondolt géphasznalattal a minimalisra kell csokkenteni azok mennyiségét, és
meg kell oldani a hulladékok megfeleld begytijtését, elhelyezését.

Ajanlott irodalom
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19. Kommunikacio és média

A médianak kitiintetett szerepe van a kommunikacidban, a kommunikéacionak pedig a kérnye-
zeti nevelésben.

A kornyezetvédelem és az 6koldgiai elvek hangsulyozasa ez elmult években vilagszerte
jellemzévé valt. A dolgok azonban ennek ellenére sem mennek jobban: a kérnyezeti mutatok
romlasat eddig még nem sikeriilt megallitani, a vilag régioi kozotti szakadék nem sziikiil, a
Fold erdforrdsait valtozatlan tempoban éljiik fel, a multinacionalis cégek ugyanigy miikod-
nek, mint korabban. Keziikben van a leghatékonyabb fegyver, amivel hatalmukat a piaci ver-
senyben fenn tudjak tartani, és a vilag tarsadalmi-gazdasagi folyamatait meghatarozzak: a pénz
és ezzel egyiitt a média, vagyis mindazok a kommunikacids eszkdzok és eljarasok, melyek
segitségével elhitetik veliink, hogy nekiink igy a legjobb, ahogy most van. Az emberek dont6
tobbsége a televizidban, magazinokban és plakatokon 1épten-nyomon olyan kommunikacios
klisékkel, reklamok altal megjelenitett alom-valosaggal talalkozik — nem beszélve a felesleges
aruk tomegérdl —, melyek meghatarozzadk a vilaghoz vald viszonyat, s amelyet teljesen
magaéva tesz, és mintanak tekint. A reklamok pszicholdgiai alapossaggal kidolgozott fogasait
felhasznalva, mérnoki pontossaggal megtervezett marketing stratégiaval mindent el lehet adni,
legyen az termék, szolgaltatas vagy akar politikai part.

E marketing stratégiakban kiemelt szerep jut a médianak, mint a fogyasztoi eszmék kozve-
titésére leghatékonyabb eszkdznek. A média, a reklam ¢€s a fogyasztas egymasra utalt, az irott
és elektronikus sajto tilnyomo része a reklamokbol tartja fenn magat.

A kornyezeti problémak egy része kommunikécids nehézségek miatt nem oldédik meg,
vagy azért, mert az érintettek nem tudnak a mar bevalt megoldasokrdl, a szoba johetd szerep-
16krél, vagy mert az érdekellentétben allo felek kozott megfeleld kdzvetitd (mediator) hianya-
ban nemcsak kompromisszum, de parbeszéd sem alakulhat ki.

Az emberekben egyre inkabb megfogalmazodik az igény, hogy szeretnének valami jot
tenni a kdrnyezetért, az allatokért, a Tiszaért, és nem tudjak, hogy mit, mikor, hogyan. Segit-
ségre van sziikségiik, hogy valasztani tudjanak, és ezt a hiteles cselekvési mintakon, a
kovetendd példakon kiviil a kommunikacié adhatja meg nekik. Miutan divat a kornyezetrdl
irni, szodzsungelben kell lathatova tenni az értékeket és a valodi tartalmat.
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Helyzetkép

Amikor a hazai médidban a kornyezettudatossagot keressiik, a kovetkezd fobb tipusokat

talaljuk:

e a mozgalmi és a kornyezetvédelmi, a kornyezeti nevelés, tudatformalds iigyének
elkotelezett sajtot;

o a kozszolgalati sajtot, radiot, televiziot;

o kereskedelmi sajtot, radiot és televiziot.

A mozgalmi sajton beliil szét kell valasztani a kornyezetvédd szervezetek belsé informa-
cidcseréjét szolgalo, hirlevél jellegli kiadvanyokat és a szélesebb kdzonség szdmara is elérhe-
toeket. Ez utobbi csoportban meglehetdsen kevés kiadvany talalhato (a jelentésebbek a Lélegzet,
a Kukabuivar, az Okotdj), de ezek példanyszama alacsony, és terjesztésiik is korlatozott. A moz-
galomnak kevés az elektronikus médiuma (pl. Zéld Pok, Greenfo). A kornyezeti kérdések irant
fogékony sajtotermékek korébe szamos eredendden természetismereti, természetvédelmi kiad-
vany tartozik. Tobbségiik kivitelében, tartalmaban szinvonalas: a Természet, a TermészetBUVAR,
Természet Vilaga, Siini, Vadon, Elet és Tudomany. Ezek olvasétabora részben atfedi egymast,
tobbnyire a kérdés elkdtelezettjeihez jutnak el. Ilyen a biogazdalkodok lapja, a Biokultira is,
mely szintén sok hirrel, hazai jo példaval szolgal. A KAC médiakeret az elmult években, 6rven-
detes modon, jelentdsen tdmogatta az elkotelezett sajtot.

Az orszagosan olvasott sajtotermékekben, nagy napilapokban helyet kapo és a kiemelt miisor-
id6ben nézett adasokba a politikdval, pénzzel, hirességekkel dsszefiiggd ligyek mogott a kdmye-
zetvédelemmel kapcsolatos hirek koziil tobbnyire csak a botranyok keriilnek be. Az elmult években
a Tisza cianszennyez6dése, az arvizek béven adtak erre alkalmat. Sajnos az ezeket talald hirmi-
sorok szerkeszt6i nem felkésziiltek e témakban, és nem kellden érzékenyek a koérnyezetvédelem,
a komyezeti nevelés iigye irant. Allando rovatot nem szentelnek a téméanak a napilapok. Egyes
lapok idonként megjelentetnek ugynevezett zold oldalakat vagy boévebb mellékleteket, melyek
koltségeit vagy a lapban hirdetdk fedezik, vagy pedig a KAC. A sajtd szavahihetGségét rontja az a
sajnos elharapodzott helytelen gyakorlat, hogy az 0jsagirok koziil sokan ritkdn élnek a szakmai
ellendrzés lehetdségével, nem vonnak be szakértét a munkajukba, interjialanyaiknak nem kiildik
el megjelenés elott ellendrzésre a szoveget. Az igy 1étrejott feliiletes és hibakkal teli cikkek nem
segitenek az objektiv tajékoztatas tigyének.

A kozszolgalati és a kereskedelmi televizids csatornak viszonylag gyakran adnak termé-
szetfilmeket, melyek kdzvetve ugyancsak a kornyezet iranti elktelezettséget sugalljak. E mii-
sorok azonban a kevésbé nézett (hallgatott) savokban jelennek meg és dsszességiikben elvesz-
nek a szemléletiiktdl gydkeresen eltérd, a fogyasztast, a fogyasztoi életformat propagald miisorok
¢és reklamok tengerében. A természetfilmeken kiviil vannak elkotelezett rétegmiisorok is,
amelyek a kornyezeti nevelés értékrendjét kozvetitik. Felsorolasuktdl itt eltekintiink, mert
nem biztos, hogy mire ez a kiadvany megjelenik, a miisorok mind léteznek még. A kozszol-
galati radidban is hasonld a helyzet. Mivel ez a médium kevésbé koltségigényes itt még na-
gyobb esélye van a hosszabb és komolyabb eszmecseréknek — de sajnos csak gyéren hallga-
tott késé esti idépontokban keriil rajuk sor.

Az orszagos médiumok természetesen nem foglalkozhatnak minden regionalis érdekelt-
ségli hirrel, &m erre a helyi médidknak igen sok lehet6sége lenne. A helyi lapokban és kdzszol-
galati csatornakon elvben megvan az esély arra, hogy tobb hely jusson a kdrnyezetvédelem
iigyének. Ez nem csupan pénzkérdés, elsdsorban a vezetdkon, illetve az adott szerkesztén
mulik. Persze a helyi vagy kornyékbeli civil szervezetek aktivitasa, felkésziiltsége,
egylittmiikodési készsége is sokat szamit. Ha aktivak és rendszeresen megkeresik a sajtot
kozérdeklddésre szamot tartd hireikkel, a legtobb esetben ezek be is keriilnek az adott lapba
vagy musorba. S6t tobb helyi szervezetnek van sajat miisora, rovata. A Fiksz radi6 is rendsze-
resen jelentkezik kdrnyezetvédelmi misoraval.
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A kereskedelmi médiumok kinalatabol szinte teljesen hidnyzik a koérnyezetvédelem,
kornyezeti nevelés témaja. Kivételt képez néha pl. egy-egy lakaskultaraval, épitészettel foglal-
kozo lap, melyekben a témanak a hazra, lakasra vonatkozo egy-egy részletérdl lehet olvasni.

Meg kell emliteni a pedagégiai szaksajtot is (Iskolakultiira, Uj Pedagdgiai Szemle, Koznevelés,
Fejleszto pedagégus, Fordulopont, Mentor), amely id6r6l idére teret szentel a kdrnyezeti nevelés
kérdésének.

A komyezetvédelmi problémék kozvetitését f6 feladatként végz6 jsagirok szdma az orszag-
ban nem éri el a szazat, kozottiik is kevesen vannak, akik ennek megfelelé szakmai ismeretek bir-
tokaban végzik dolgukat. Nehéz az utanpoétlas képzése.

A média teriiletén is emlithet6k ,,hadallasaink™: pl. a kdrnyezetvédelmet f6 témajuknak tartd
Gjsagirok szakmai szervezete a Kornyezetvédd Ujsagirok Tarsasaga vagy a zoldek altal a médi-
akuratoriumokba kétévenként valasztott tagok. El6fordul, hogy akad olyan reklamcég, amely egy-
egy jo ligyért ingyen készit reklamot.

A média szinte minden foruman megjelenik az igynevezett zoldre festés is. Ez sok kart okozhat
a kornyezetbarat szemlélet megismertetésében és elfogadtatasaban. De a kreativ és talalékony
pedagogus ebben a helyzetben is felismerheti lehetéségeit, mert egy-egy hir, esemény, sot maga a
reklamkészités folyamata is szamara eszk6zként hasznalhato, és lehet6séget ad arra, hogy gondol-
kodasra, elemzésre, biralatra 6sztondzze hallgatéit. ,,Ha egy ocean partjan kell élniink, jobban
tessziik, ha megtanitjuk gyermekeinket iszni, mint hogy falat épitiink az 6cean koéré.”— irja J.N.
Kapferer. Ugyanez bizonyara nem csak az agressziokeltd, de az egyéb manipulativ {izenetekre, igy
a reklamokra is érvényes lehet.

Osszességében elmondhato, hogy a médiat 4ltalanossdgban a fogyasztoi szemlélet kdzvetitése
hatarozza meg, a reklamok a kdzszolgalati médiaban is talsulyban vannak, a kérnyezetvédelem és
a kornyezeti nevelés kérdései csak margindlisan kapnak helyet benniik.

E helyzetben hatékony kommunikacios stratégiaval kell fellépnie annak az eszmének, amely
szoges ellentétben all a médiabol arado fogyasztoi kultusszal. Olyan dolgokat kellene ,,eladni”, ame-
lyek idegenek az emberek mar berdgziilt fogyasztoi szokasaitdl, sok esetben életmodjuk teljes atgon-
dolasat, sot megvaltoztatasat kovetelik meg télikk. Azt szeretnénk mondani nekik, hogy példaul
fogyasszanak kevesebbet, ahol és amikor lehet, jarjanak auto helyett kerékparral. A legtobb ember
szamara kényelmetlen dolgok ezek, féleg olyan helyzetben, amikor a hidnygazdasag sanyart
negyven éve utan végre van mibdl véalasztani, és mar 10% eldlegért is hazavihetik almaik arucikkét.

Sok iskoldban megjelent a médiaismeret, illetve a kommunikacié oktatasa, ndvekszik a kom-
munikacios szakok iranti érdeklédés az egyetemeken és foiskolakon. A kdrnyezeti nevelés sza-
mara fontos lehetdség ezeken a helyeken egyfeldl a tananyag befolyasolasa, masfeldl a tanulok,
hallgatok informalasa, megnyerése.

Ha azt gondoljuk, hogy a kornyezetvédelem iigyét nem lehet, s méltatlan lenne ugyanolyan
modszerekkel eladni, mint a mosdport vagy a mobiltelefont, nehéz helyzetbe keriiliink. Mert vajon
van-e elegendd id0 arra, és elég hatdsos-e, ha csak hosszil és kitartd munkaval és nem az iizleti mar-
keting és reklam moddszereivel probaljuk ezeket az elveket belopni a tarsadalom tudataba? Az
okologiai elvek koztudatba juttatasara bizonyos etikai meggondolasok figyelembevételével még-
iscsak alkalmazni kell az iizleti vilag marketing-fogasainak szamunkra elfogadhatd egyes elemeit.

Céljai elérés¢hez a kornyezeti nevelés szamara a média az egyik legfontosabb, de nem az
egyetlen kommunikdacids csatorna. Fontos az orszagos, a regionalis és a helyi halézatok ismerete
is. Emellett a civileknek, a tarsadalmi szervezeteknek éppen a személyes kapcsolatok rendszere az
er0ssége, természetes kell hat legyen a szdmukra a kommunikécié személyes eszkdzeinek hasz-
nalata (pl. parbeszéd, beszélgetés, talalkozo, hirlanc, de idesorolhaté még a korlevél, falitjsag,
Ujabban a levelezési halozat is). Az oktatasi intézményekben, a csaladokban szintén dominansak a
személyes eszkdzok. Az ember utdnzo, viselkedést kovetd faj, cselekedeteire leginkabb a koz-
vetlen, személyes érintkezések hatnak.
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Javaslatok

A legszélesebb kornyezeti neveloi tarsadalomnak

200. A javaslatok megvalositasanak f6 akadalya eddig az volt, hogy a feladatok nagy
része meghaladja a civil szervezetek lehetségeit. Kellene egy kozvetitd, kommunikécioval,
menedzseléssel, PR-ral foglalkozd, a kdrnyezeti nevelést segit6 hatékony csoport.

201. Lépjiink ki a zart korokbol. A zold mozgalom és a kdrnyezeti nevelés céljai, munkdja,
eredményei — altalaban az 6kologiai gondolkodas sajatossagai — jelenjenek meg szélesebb
korben. Nyerjiik meg tigyiinknek helyi szinten azokat, akik segiteni tudnak a kommunikacios
munkdban: miivészeket, Gjsagirokat, menedzsereket, lelkészeket stb. Minden szervezet fordit-
son kiilon figyelmet arra, hogy megismertesse magat kornyezetével. Nem szabad azt hinniink,
hogy csak az irott és elektronikus média az iidvozité megoldas. Nagy hangsulyt kell fektetni
a személyes kapcsolattartasra, a személyes eszkozokre is.

202. Jojjon létre egy hirligynokség, mely a kornyezeti nevelés és kornyezetvédelem hireit
kinalja. A kdrnyezeti neveldi tarsadalom pedig hasznalja ki az elektronikus kommunikaciéban
rejlé lehetdségeket (haldzatok, honlapok 6sszekotése, elektronikus hirlevelek stb.), hogy aki
keres, az a lehetd leggyorsabban eljusson a kdrnyezeti nevelési hirekhez.

203. El kell érni, hogy az orszagos médiaban az 6koldgiai miisorok a jelenleginél sokkal
nézettebb/hallgatottabb savba keriiljenek, az adasokra mindig biztositsanak id6t és garantaljak
e miisorok finanszirozasat.

A szervezeteknek

204. Fejlessziik a tarsadalom kommunikacids szinvonalat, és tanuljunk meg magunk is
hatasosabban — tobbféle stilusban, miifajban kommunikalni. Szervezziink tanfolyamokat, ahol
elsajatithatjuk az alapvetd kommunikécids fogasokat. Tanuljuk meg a szervezeti belsd és
kiils6 kommunikacié alapelemeit. Ez a fajta képzés épiiljon be mas tanfolyamok, az iskolai
oktatas programjaiba. Fejlessziik sajat kapcsolati munkankat is: valaszoljunk a levelekre, tart-
suk be a hataridket, id6ben értesitsiik egymast, ne szervezziink parhuzamosan rendezvé-
nyeket stb.

205. Tegyiink kiilonbséget sajat belsé hasznalata hirleveleink és a kifelé szadnt informa-
ci6s anyagok kozott. Ez utobbiak nem mindig a sziirke 6kopapiron, a magunk altal barkacsolt
tipografidval érik el céljukat. Ha olyan embereket szeretnénk elérni, akik szamara értékeink
idegenek, akkor a sajat nyelviikon szolitsuk meg dket. Akcionk el6tt pontosan hatdrozzuk meg
azt a célcsoportot, amelyet el kivanunk érni, a munkéba be kivanunk vonni. Vegyiik figyelem-
be, hogy a kiilonb6z6 cél- és életkori csoportokkal mas-mas modon lehet kapcsolatot teremteni,
szandékainkat elfogadtatni. Tudomasul kell venniink, hogy a fogyasztoi beallitottsagl célcso-
port fel¢ irdnyulé kommunikacionak harsdnyabbnak, koltségesebbnek kell lennie. Az ehhez
sziikséges technikak elsajatitasa érdekében szervezziink rendszeres tréningeket, tovabbkép-
zéseket, vagy valamely kell0 infrastruktiraval rendelkez0 szervezet szolgéltassa ezt a tobbieknek.
A kiadvanyok terjesztésében 0j utakat is kellene keresni (pl. fodraszat, fogorvosi rendel? stb.).

206. Az orszagos ¢és a helyi programoknak legyen arculata. A médidban jol felismerhetd
azonositokkal jelenjenek meg, legyen személyhez kotheté gazdajuk, adjanak sikerélményt, a
résztvevoknek hovatartozast. A programok pozitiv, figyelemfelkelt6, kreativ, akar humoros iize-
netet, cselekvési mintékat, csoportélményt kdzvetitsenek, ne csak a problémakrol beszéljenek.

207. Hasznaljuk ki jobban a helyi, regionalis és orszagos sajto adta lehetGségeket. Teremt-
stink kapcsolatot a mar 1étezd természet- €s kdrnyezetvédelmi sajtoval. A z6ld mozgalom és a
kornyezeti nevelés céljait, eredményeit juttassuk el a nagy napilapok megfelel rovataiba.

208. Szorgalmazzuk, hogy késziiljenek — tarsadalmi célu reklamként (TCR) —
kornyezetvédelmi, illetve 6kologiai témaju klipek és ezeket a legfrekventaltabb reklamséavok-
ban mutassak be. Eljiink azzal a lehetéséggel, hogy a nagy reklamcégek — a munkatarsak
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kreativitasat fenntartandd, valamint nemzetkdzi palyazatok, dijak és neviik jo hire miatt is —
idénként hajlanddok ingyen is nonprofit ligyek tarsadalmi célu reklamjaival foglalkozni.

A kozoktatds, felséoktatds szerepldinek

209. Tanuljunk meg banni a korszerii kommunikacios eszkdzokkel. Ismerjiik €s ismertessiik
meg a reklampszichologia alapjait, hasznaljuk fel a reklam fogésait. Ennek segitségével a fél-
revezetd allitasok is konnyebben leleplezhetdk.

210. Az iskolai nevelési programokban a NAT ¢és a Kerettanterv szellemében a pedagbgu-
sok hasznaljak fel a média adta lehet6ségeket. Tanuljak meg a gyerekek a médiat kritikaval fo-
gadni, és nem elsGsorban a szérakozas, hanem az ismeretszerzés eszkozeként hasznalni. (JO
példa: A mindentudas egyeteme.)

211. A média, mint eszkéz kapjon hangsulyt a pedagogusképzésben. A médiaismeretet,
informatikat, kommunikaciot tanitd pedagdgusok keressék meg, hogy hol vannak kdrnyezeti
nevelési lehet6ségek a targyak oktatasanal (kdzvetleniil, pl. elektronikus hulladék vagy kozve-
tetten, pl. kritikai gondolkodas). Lehetdleg a gyerekekkel egylitt tervezzEék meg egy-egy kdrnye-
zeti program kommunikaciojat (személyes megkeresések, rendezvények, iskolaujsag, plakatok,
helyi lapok stb.).

212. El kell érni, hogy az egyetemek médiaszakjain és az ujsagiroképzésben a kornye-
zetvédelmi témak is szerepet kapjanak. Emelni kell a kdrnyezeti 0jsagiroképzés hatékonysagat.
Meg kell talalni a modjat a mar dolgozé ujsagirdk ,,zolditésének™ is.

A kormadnyzatnak

213. Ne csak a szervezetek javitsak kommunikacidjukat. Az illetékes minisztériumok is
készitsenek kommunikacios stratégiat (mind sajat maguk, az egyes kdrnyezetvédelmi, kdrnye-
zeti nevelési programjaik kommunikaciojara, mind pedig a kommunikécié tdmogatasara).

214. Sokat segitene a szemlélet alakitasaban, ha a torvények életbelépése eldtt — lasd
példaul a hulladéktdrvény — 6 misoridoben kapna kozérthetd €s a mindennapok szintjére lebon-
tott informécidt a nagykozonség. Erthetd magyarazatok, szakértdk és laikusok vitaja hozhatja
emberkozelbe ezeket a témakat. Ezaltal valosulhatna meg az a bizonyos részvételre képesités,
melyre minden polgari demokraciaban és a fenntarthatdsagra torekedve sziikség van.
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20. A kornyezeti nevelés finanszirozasa

Az alabbi irds nemcsak a kiilonb6z6, kdrnyezeti nevelést végzo vagy segité allami intézmé-
nyekrdl, programokrol szol, hanem mindenki szamara elérhetd, nyilvanos lehetdségeket, ajan-
lasokat is felsorol. Utal arra is, hogy a kdrnyezeti nevelés nemcsak viheti, hanem hozhatja is
a pénzt, azaz programjaink bevételt is termelhetnek.

Helyzetkép

A kornyezeti nevelés finanszirozasaban (is) a haladas és a problémak egyiitt jelentkeznek.
Altalaban elmondhaté, hogy a timogatasi formak és forrasok egy része folyamatosan valtozik,
a kornyezeti nevelés egyre hangsulyosabba valik. Sajnos nem olyan mértékben, mint ahogyan
az a gyorsan valtoz6 gazdasagi és tarsadalmi kornyezetben sziikséges lenne a fenntarthat6
fejlédés eszmerendszerének megfeleld tarsadalmi tudatossag kialakitasahoz. Masrészt a forra-
sok gazdai, a palyazatok, programok kiirdi és mitkodtet6i altalaban nem rendelkeznek hossza
tavu tervekkel és kozottiik nincs megfeleld parbeszéd, egyeztetés ahhoz, hogy ezek a forrasok
egymast segitve, felerésitve mitkodjenek.

A kornyezeti nevelés anyagi forrasai jelentésen atalakultak az elmult évtizedben. Allami
forrasok (kiilonb6z6 alapok a KvVM, OM, NK6M, GyISM, FVM, illetve mas tarcak gondo-
zéséban), maganforrasok (szamos alapitvany adomanyi programja, szponzoralasok stb.),
onkormanyzati és nemzetkdzi forrasok (kormany, maganalapitvanyi és EU-s) alltak és allnak
rendelkezésre — kiilonboz6 feltételekkel — a kdrnyezeti nevelési programok tamogatasara.
Kiilfoldi, els6sorban tengerentuli forrasok a 80-as évek elejétdl novekvé mértékben voltak
jelen, majd a térségben elért eredmények alapjan a 90-es évek masodik felétél egyesek mas
adomanyi, térségi prioritdsokat keresnek.

A hazai forrasok koziil meg kell emliteni a legnagyobb allami forrast, amely kifejezetten a
kornyezeti nevelés, szemléletformalds és tajékoztatas tdmogatasara jott 1étre. A minden évben
megjelend kornyezetvédelmi miniszteri rendeletnek megfeleléen a Kornyezetvédelmi Alap
Céleldiranyzat (KAC) kdzcéll keret az utobbi években ismételten valtozo rendszerben miikddik.
Mar-mar hagyomanyosnak szamit, hogy az alabbi tevékenységeket tamogatja: taborok, terep-
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gyakorlatok, 6vodai programok, dsztondijak, Nemzeti Parkok és Kornyezetvédelmi Feliigye-
16ségek tajékoztatasi, szemléletformalasi feladatai, média, illetve a folyamatos beadéasu palya-
zatokon keresztiil a kdrnyezet és természetvédelmi kommunikacio megerdsitése. A kiirasok az
évenként megfogalmazott céloknak megfeleléen valtoznak. 2002-ben a palyazatok elbiralésa,
a tamogatasok utalasa késett. A kormanyvaltasok rendre karosan érintik a kdrnyezeti nevelési
teriilet tamogatasat. Emellett azonban a KAC legtdbb egyéb keretében van lehet6ség kdrnyezeti
nevelési, szemléletformalasi programok, projektek beadasara. Jellemzd, hogy a tarsadalmi
szervezetek tamogatasara szant keretben megjelend palyazatok kozott is nagy szamban szere-
pelnek kérnyezeti nevelési tartalmu projektek.

A Stratégia els6 kiadasaban siirgettilk a kornyezetért és a nevelésért felelds két tarca
egyiittmiikddésének deklaralasat. Ez 1999-ben megvalosult, az egyiittmiikodési megallapodast
2002. 6szén megujitottak. Az Oktatasi Minisztérium és a Kornyezetvédelmi és Viziigyi Mi-
nisztérium ,,Egyiittmiikodési megallapodas a kdrnyezeti nevelés, oktatds, képzés fejlesz-
tésére” c. dokumentuma céljainak elérése érdekében a két minisztérium 2001-ben és 2002-ben
120-120 millié forintot forditott kdrnyezeti nevelési feladatok megvalositasara és tamo-
gatasara. Ennek keretében kozosen irtak — és irnak — ki palyéazatot az erdei iskoldk, 6vodai
programok, kozépiskolai akciok, felsdoktatasi modszertani anyagok kidolgozasanak tamo-
gatasara. Az Oktatasi Minisztérium egyéb programjaiban is gyakran van lehet6ség kdrnyezeti
nevelésli palyazatok, programok tdmogatasara (pl. pedagdgus tarsadalmi szervezetek, pedagé-
giai folyodiratok, KOMA). Elvileg a GyISM tabor, ill. szabadidGs program kiirasaira is lehet
kornyezeti nevelési tartalmi palyazatokat benyujtani. A Nemzeti Agrarkdrnyezetvédelmi
Akcioprogram koltségvetésének 4%-at a program megvaldsitasahoz sziikséges oktatasra, kép-
zésre tervezik forditani. A tarsadalmi szervezetek és alapitvanyok timogatasara a koltségvetési
torvény altal évente szétosztott keret elosztasi szempontjai is rendszeresen valtoznak. Eleinte
a nagy, orszagos szervezetek miikodését, a tagsaggal vald kapcsolattartast, a kommunikaciot
segitették. Az utobbi években sokkal inkabb elérhetveé valt kisebb, helyi szervezetek szamara
is kisebb &sszegekkel.

Az alapitvanyi forrasok k6zott meg kell emliteni a Pro Renovanda Cultura Hungariae Alapit-
vany jelenleg is elérhetd tobbféle lehetdségét, elsdsorban a Kornyezetkultira Fejlesztéséért
Szakalapitvanyét. Az SzJA 1 %-abol azok a szervezetek részesiiltek jelentésebb bevételben, ame-
lyek komoly kampanyt folytattak érte. Tobb helyi, illetve megyei dnkormanyzat hozott 1étre
és miikodtet kornyezetvédelmi és/vagy oktatasi alapot, melyek szintén timogatnak kdrnyezeti
nevelési programokat. A forrasok tovabbra is valtoznak, és az EU csatlakozashoz kozeledve
is Ujabb és Ujabb, kozvetlen ¢és kozvetett palyazati lehetdségeket hirdetnek meg. A Nemzeti
Fejlesztési Terv ugyan kevés kifejezetten kornyezeti nevelési teriiletet emlit, de a programok
koziil sok kapcsolhato a kornyezeti neveléshez és viszont.

A kornyezeti nevelés szempontjabol kiilonosen fontos forrasok nyilhatnak meg a szub-
szidiaritas elvén a térségfejlesztési alapoknal. Mindehhez természetesen sziikséges a helyi,
illetve regionalis fejlesztési koncepciokban a kdrnyezettudatossag erdsitése, és hogy az azt
segitd, kornyezeti neveléssel foglalkozo intézmények, szervezetek megfeleld sullyal és arany-
ban szerepeljenek benniik.

Az allami, alapitvanyi, dnkormanyzati, vallalati eredetli forrasokrdl tudoésit pl. a Sansz, a
Palydzatfigyelo vagy az Internet.

Tobb, anyagi tamogatast osztd intézmény mitkodésével kapcsolatban kritikai észrevételek
fogalmazddtak meg. Legtobbszor az elosztas atlathatatlansaga, az elégtelen tajékozodas alap-
jan hozott kuratoriumi dontések emlitheték. A palyazati kiiras néha nem pontosan megfogal-
mazott, maskor teljesithetetlen. Kiilondsen kornyezeti kérdésekben volna elvarhato, hogy a
kiir6 tisztaban legyen az évszakok ritmusaval (pl. nyari tdborra sz616 kiiras ne nyaron, tamo-
gatas ne Osszel érkezzen). A dontéseket és elosztast neheziti, hogy az egyes palyazatokon az
eloszthatd 0sszeg tobbszordsét, néha tiz-huszszorosat is megpalyazzak.
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A komyezeti nevelésre rendelkezésre allo pénziigyi eszkozoket az elmult idészakban nem
mindig sikeriilt megfelelden felhasznalni, részint az oktatasligy altalanos forrashidnya, részint a
iskoldk sokszor nem vagy nem idében férnek hozza a palyazati vagy egyéb kornyezeti nevelési
céli timogatasokhoz, mert a fenntartd6 dnkormanyzatok dnkényesen gazdalkodnak a pénzekkel.
Az 6nalldan gazdalkodd intézmények esetében is tapasztalhatd hasonlé jelenség.

A folyamatosan miikodo, miikodési tamogatasban nem részesiild, kornyezeti nevelést szolgald
civil fenntartast bazisok, ill. szakmai miihelyek alapveté miikddési timogatasa nem megoldott.
Tamogatasuk példaul meghatarozott feltételekhez, szakmai szinthez vagy akkreditaciohoz kéthetd
meghivasos palyazat alapjan lenne megoldhato.

A kornyezeti nevelés alapvetden kozosségi alapt. Hidba a globalis kihivasok politikai hangsi-
lyozésa, ha egy kozosség nem ismeri el belso értékeként a koérnyezet megovasat, akkor nem fog
forrasokat teremteni a kornyezeti neveléshez. Igy alapvetd kérdés az, vajon forméalhatok-e a helyi
kozosségek, alakithato-e az értékrendjiik, abban mekkora helyet kap a kornyezet, illetve a ter-
mészet ismerete, védelme.

Javaslatok

Mindenkinek

215. Megfelel6 anyagi alapok nélkiil a legjobban kidolgozott stratégia is legfeljebb csak rész-
eredményeket érhet el. Koltségvetést csak meglévo tervhez lehet késziteni, forrasokat is a konkrét
igények ismeretében kell keresni. El8szor tehat a kdrnyezeti nevelés hossza és rovid tava céljait,
1épések sorat kell meghatarozni, ehhez lehet majd végiil finanszirozast rendelni.

216. Sok a kdrnyezeti nevelésre tamogatast keresd intézmény, alapitvany, egyesiilet. A mi dol-
gunk azzal t6rédni, hogyan tudnank a versengést csokkenteni, s foként a forrasokat boviteni. Amit
mi csindlunk, az nem tériil meg hamar, de rendkiviil fontos, és nagyon alulfinanszirozott. Fontos
lenne ezért, hogy fel tudjuk mutatni eredményeinket.

217. A kornyezeti nevelés hagyomanyai kozott megtalaljuk az onkéntességet, de erre még
jobban kellene tdmaszkodni, és szamon is kell tartani. Ugyanakkor torekedjiink arra, hogy a
kiemelkedd egyéni eréfeszitéseket végzok munkajat honoraljuk, senki se éljen vissza az egyéni
aldozatvallalassal.

218. A helyi forrasok bevondsaban szorosabb egyiittmiikodést kell kialakitani a civil szerve-
zetek és az Gvodai, iskolai neveldk kozott. Fejleszteni kell a tobb szektort bevond (szektorkozi)
tevékenységeket (pl. az iskolaszovetkezetek). Ezek integrald hatasuak, igen hatékonyak lehetnek,
¢s a forrasaik tobb oldalrdl érkezhetnek.

219. Folyamatosan bdviilnek a teriiletfejlesztést célzo forrasok, alapok. A kornyezeti neveldk-
nek el kell érniiik, hogy ezek a kornyezeti nevelési célokat is szolgaljak. Szintén el kell érni, hogy
a csatlakozas révén Magyarorszag szamara is megnyilo, hasonlo célokat szolgald Eurdpai Unids
alapokban is megjelenjenek a tarsadalom kornyezettudatossagat erdsito célok, kornyezeti nevelési
tartalmak.

220. Az EU integracio jelenlegi allapotaban is mar megnyitott csatornékat hasznalni kellene a
kornyezeti nevelés finanszirozasa terén.

221. A kornyezeti nevelés alapvetd eszkoze a helyi kozosségek erdsitésének, a tarsadalmi
részvételre nyitottabb fiatal generacio felnevelésének. Ezért forrasainak eléteremtésében jobban
kell tAmaszkodni a helyi k6zosségekre. Azaz a kornyezeti nevel6knek és a helyi kérnyezeti civil
szervezeteknek kozosen kell dolgozniuk az 6nkormanyzatokkal, a vallalkozasokkal, rokon terii-
leten mtikddo civil szervezetekkel a rendelkezésre all6 helyi forrasok kérnyezeti nevelést segité
felhasznalasan és tovabbi forrasok feltarasan, bevonasan.
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222. A kornyezeti nevelés eddigi eredményeinek, termékeinek, tapasztalatainak haté-
konyabb atadasa komoly forrast jelent. A jovOben tudatosabban kell épiteni e tudas terjeszté-
sére, a sziikséges mechanizmusok kialakitasara. Ehhez természetesen sziikség van szakmai
mindsitd rendszerek kidolgozasara, amelyek biztosithatjak, hogy a valdban értékes, hasznos
anyagok, tapasztalatok terjedjenek el.

A kormdnyzatnak

223. A Nemzeti alaptanterv és a Kerettanterv bevezetésével a kornyezeti nevelésre haruld
Uj, hatalmas feladatok finanszirozasa nincs megoldva. Sziikség van a bdvitett tamogatasokra,
¢és a kornyezeti nevelési programok (erdei iskoldk, terepgyakorlatok stb.) normativ, més célra
nem kolthetd tAmogatasanak 1étrehozasara (pl. a sport teriiletén).

224. Az érdekelt tarcak dolgozzanak azon, hogy miként lehet kotelez6 és ennek megfele-
16en ingyenes valamennyi didk részére legalabb egyszer az erdei iskola. Kivanatos, hogy az
erdei iskolai szolgaltatok palyazhassanak a programok bdévitését, szakmai szinvonalanak
javitasat szolgald programokra, esetleg beruhazasokra. Ezek kozott is kiemelten kell kezelni
az erdei iskolazas fejlesztésével, mintaértékii bemutatasaval foglalkozo szakmai mithelyeket.

225. Az ifjusagi turizmusra vonatkozo jogszabalyok és alapok kialakitasakor kiemelten
vegy¢k figyelembe azt, hogy az erdei iskola és egyéb kornyezeti nevelési formak (tabor, tanul-
manyi kirandulasok) az okoturizmus specidlis megjelenési formai, amelyeken tomegesen
vesznek részt.

226. A rendszeresen megvalosuld kornyezeti nevelési programoknak idében tervezhetd,
rendszeres, palyazati Gton elérhetd tAmogatasa legyen, amely figyelembe veszi a tanév id6be-
osztasanak realitasait. Példaul, a nyari tdborok tamogatasi palyazatait mar legkésébb az év ele-
jén (februar—marcius) ki kell irni, a palyazatokat kora tavasszal el kell biralni, az eredmények
kihirdetésérdl és az elnyert tamogatasi 6sszegek atutalasardl idében kell gondoskodni.

227. A kornyezetvédelmi és az oktatasi tdrca vonjon be tovabbi tarcakat a kornyezeti
nevelés fejlesztésébe. A szakmai elképzeléseknek megfelelden, a hosszu tava célok elérése
érdekében 6sszehangoltan irjanak ki palyazatokat.

Onkormdnyzatoknak

228. Az onkorméanyzatok tamogassak (tamogatasi alap, épiilet, szolgaltatas) a kornyezeti
nevelési programokat, tobbek kozott a koltséges erdei iskolat. Javasoljuk, hogy az 6nkormanyza-
toknal legyen kdrnyezeti nevelési alap (pl. az éves koltségvetés meghatarozott része), amelynek
elosztasaba a helyi iskolakat és a helyi kdrmyezetvédo szervezetek képviseldit is vonjak be.

Tarsadalmi szervezeteknek és kiilonbozo partnereiknek

229. EIG kell segiteni, hogy az igénybevevok (iskolak, dvodak) informacidkhoz jussanak az ol-
cs0, koltséghatékony, kornyezeti nevelési szolgaltatasokrol (pl. sok civil szervezet szolgaltatasai).

230. Ha moédunk van ra, torekedjiink arra, hogy a tamogatasokat elosztd testiiletekben,
kuratériumokban tiljenek kornyezettudatos, a kdrnyezeti nevelés jelentdségét ismerd személyek.

231. Lehet6leg minden kdrnyezeti nevelési szervezet tanuljon meg a palyazatokra figyelni,
és a palyazati feltételeket betartva attekinthetd, vilagos célokkal és atgondolt koltségvetéssel
palyazni. Ahhoz, hogy legkozelebb is sikeresen palyazhassunk, a vallalt tevékenységeket
végre kell hajtani, és megfelelden kell elszamolni.

232. A kornyezeti nevel6k szamara is elényos, ha gazdasagilag tobb labon allnak, miiko-
désiiket nem egyetlen forrasra alapozzak, és nem csak tamogatasokat igyekeznek szerezni,
hanem koélcsondsen elényods egyiittmiikodéseket alakitanak ki mas szervezetekkel, {izleti sze-
replokkel, illetve szolgaltatasaikbol bevételt is termelnek. Partnereinket, timogatdinkat Gigy
kell megvalasztani, és olyan megallapodasokat kell kialakitani, hogy ne hasznalhassak ki, és
ne legyen modjuk ,,z6ldremosasra” hasznalni a kapcsolatot.
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233. A személyi jovedelemado 1%-a egyre jelentdsebb forrasa lehet minden civil tevé-
kenységnek. Ezért a kornyezeti neveléssel foglalkozoknak is torekedniiik kell a jovOben e
tdmogatas megszerzésére.

234. Erdemes a kornyezeti nevelés forrasteremtd lehetdségeinek kiaknazasara torekedni
(pl. hulladékgyijtési programok, megtakaritasi programok, szolgaltatasok, vallalkozasok).
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21. Nemzetkozi egyiittmikodés,
nemzetkozi kapcsolatok

A globalis kdrnyezeti problémak, a természeti er6forrasok tulzott hasznélata, a globalis felmelege-
dés, a biodiverzitas csokkenésének hatasara a nemzetkozi egyiittmiikodések megerésodtek, amint
ezt a 1992-es ridi, a fenntarthatd fejlodés kérdéseivel foglalkozd vilagméretii talalkozd, az ezt
kovetd megallapodésok, a kontinensen megerdsddd paneurdpai folyamatok is mutatjak.

Az Eurdpai Unid bdvitésének kiiszobén a kozép-keleteurdpai orszagokban végbemend, fel-
gyorsult tarsadalmi, gazdasagi, politikai valtozasok kozos utkeresést tesznek sziikségessé, a szom-
szédos orszagokkal folytatott kormanyzati és civil egylittmiikodéseket igényelnek. A fenntarthato
fejlodés kozos kihivas a térség orszagai szamara, s egyben a nemzetkdzi egylittmiikodések alapja.
A koryezeti nevelés szamdra alapvetd célok a fejlédés folyamatanak ismerete és a pozitiv és
negativ hatasok elemzése.

A komyezeti nevelés célja és eszkozrendszere a fenntarthato fejlddés folyamataba agyazodik,
annak kritikus, a tarsadalmi fejlédés folyamatat befolyasol6 eleme. A helyi és globalis kdrnyezeti
problémakra figyel, tevékeny tarsadalmi részvételre sarkall.

A globalizacid, a kornyezeti problémak globalis kihivasai 1 feladatokat, tavlatokat nyitnak,
tartalmat adnak a nemzetkdzi egyiittmiikddéseknek, kiilondsen az elektronikus hald, egy k6zos
kommunikacids nyelv hasznélataval. Az oktatds és nevelés, igy a kornyezeti nevelés szamara is
feladat a magyar oktatas értékeinek megorzése, €s az 1j, eurdpai és globalis trendekhez illeszkedd
értékek megteremtése, szadmolva az idegen nyelv ismeretének fokozott igényével.

Az eurdpai kulturalis kdrnyezet mindig hatott a hazai innovativ oktatasi torekvésekre, ter-
mészetesen nem az ideoldgiai, politikai iranyzatoktol fliggetleniil. A XXI. szdzad az eurdpai kul-
turélis kornyezetet a kordbbindl valtozatosabba tette az etnikai mozgasok, a Karpat-medencében és
az Euro-Atlanti Régidban torténé gondolkodas kapcsan. A kdryezeti problémak, katasztrofak
pedig kikényszeritik az egyiittmiikdéseket.

Az Eurdpai Uni6 ,,a tudas Europajaért” hirdetett hosszi tava programot, amely a tagorszagok
gazdasagi és tarsadalmi stabilitasat a tudas tarsadalmanak kialakitasaban latja.

Mindez a kozoktatas és szakképzés teriiletén olyan programokat igényel, amelyek 6szton-
zik az innovaciot, a kutatdst, a szakmai képzés er6sddését, egyben a sajat, a helyi értékek
ismeretét, képviseletét. Nemzetkdzi szinten a kdrnyezeti nevelés fejlesztése szdmunkra is az
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uniopolgarsag kozos europai értékeinek kialakitasat, orszagunk szocialis, kulturalis, kor-
nyezeti értékeihez valo illesztését jelenti. Ennek feltétele az idegen nyelvek ismerete, a nyelvi
kompetenciak fejlesztése, annak érdekében, hogy a kiilonboz6 kultirdk megértsék egymast,
és az eurdpai egylittmiikddési haldzatok kialakitasa meghatarozott, a kdrnyezeti nevelést érin-
td, a fenntarthat6 fejlédéshez kapcsolodo oktatasi, nevelési témakban.

Helyzetkép

A magyarorszagi kornyezeti nevelés és a nemzetkozi kapcsolatok jelenlegi helyzete céljat és

kereteit tekintve tobb nemzetkdzi szervezet, kormanyprogram, kornyezetvédelmi téma koré

rendezhetd. A nemzetkozi kapcesolatokban résztvevok kore egyre béviil, a globalizacid és az

Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozasi folyamat révén.

A hivatalos kormanyzati programok mellett szamos civil szervezet altal kezdeményezett
nemzetkdzi program mikddik, amely nemzetkozi civil halézatokra vagy az 6nkormanyzatok
és civil szervezetek egyiittmiikodésére épiil. A kormanyzat altal tamogatott nemzetkdzi kor-
nyezeti nevelési programok koziil emlitsiink néhanyat:

e OECD-ENSI halozat (www.ensi.org, www.okoiskola.hu) Helyi, iskolai kezdeményezésre,
a kornyezeti szempontokat prioritdsként kezeld iskolafejlesztésre épiild nemzetkdzi
halozat. A program két hazai eleme: dkoiskolak fejlesztése a fenntarthat6 fejlédés elveire
alapozva, illetve tanarképzés az akcidkutatdas modszereit alkalmazva. Az iskolak hazai
halézata évenként konferencian ad tdjékoztatast a fejlesztési eredményekrdl, ill. kdzos
iskolafejlesztési terveket készit, tanartovabbképzést tart.

e GLOBE program hal6zata (www.globe.gov, www.irisz.sulinet.hu/globe) Globalis kdrnyezeti
nevelési program, Washington székhellyel. Célja informéciogytijtés, tovabbitas, feldolgozas a
helyi és globalis kornyezeti problémakrol. A hazai iskolak haldzata a nemzetkdzi halozat része.
Az iskolak altal gytijtott kornyezeti informaciok egy nemzetkdzi és hazai adatbazisban
tarolodnak. A Globe-iskolak hazai programjahoz rendszeres tanarképzés tartozik az ELTE
kozremiikodésével.

e Science across Europe — Természettudomanyokkal Eurépan keresztiil (www.oki.hu/sae)
A program a természettudomanyok tobb foldrészt atfogd tarsadalmi szerepét hangsulyozza.
Egy vilagméretli nemzetkozi pedagodgiai haldzat, amely modszertani, kommunikacios
készségfejlesztd jellegli, az Internet-halézaton miikodik, 6 nyelven. A kornyezeti nevelés
szempontjabdl a globalis kérnyezetvédelmi problémak természettudomanyos megkozelitésé-
vel foglalkozo, Internetet rendszeresen hasznalo iskolaknak, pedagogusoknak ajanlott.

A felsorolt és mas nemzetkdzi programok nyilvanosak, Interneten keresztiil elérhetdk. A prog-
ramok eredményei széleskorli ismertetést igényelnek, hogy az iskolak, pedagogusok nagyobb
koréhez eljussanak.

Hasonlé modon nemzetkozi egyiittmitkodések vannak a felsdoktatasban (mint a PLANET),
vagy a szakképzésben is, valamint a nem oktatasi intézményekhez ktdédd programokban (mint a
most folyé PIE). Nagyon fontosak a hatarmenti, hataron atnyul6 programok, a tdbbnyelvii kiad-
vanyok (pl. Ipoly fiizetek, ,,A hataron atnyuld egyiittmiikodés iranyvonalai” stb.). Szamos egyéb
nemzetkdzi program miikddik, pl. Riverwatch, Project-Wet, Project-Wild, a British Council prog-
ramjai stb., amelyeknek hazai résztvevoi vannak, listdjuk osszegylijtésre var.

Az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozas kedvez a kornyezeti nevelés és nemzetkdzi kapcsolatok
kiszélesedésének. A Socrates, Comenius programok az iskolai halézatok épitését, tanarképzést,
iskolai programok cseréjét tamogatjak. (www.om.hu, www.tpf.iif hu/socrates)

A nemzetkozi szervezetek munkajaban valo részvétel célja a nemzetkdzi egylittmiikodés adott
formainak kialakitasa, amelyen keresztiil lehetdvé valik a globalis folyamatok, az Eurdpai Unids
csatlakozas megértése, a globalis, regionalis problémak megoldasahoz vald hozzajarulas.
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Javaslatok

A kormdnyzatnak

235. A nemzetkdzi kapcesolatok diplomaciai jellegiiek. Javasoljuk az ,,Eurdpai Polgarra valas”
programon beliil egy olyan program kidolgozasat, amely a hazai és nemzetk6zi kornyezetet érin-
t6 folyamatok, a kdrnyezeti értékek, a kommunikacio, a megallapodasok témaival foglalkozik. Ez
a program er6sithetné a nemzetkozi egylittmiikddések hatékonysagat. Ezen tul is keresni kell a
kapcsolatot a kiiliigyi tarcaval is, a lehet6ségek feltarasa érdekében.

236. A nemzetkozi palyazatok nagy része kiegészité forrasok biztositasat igényli. Javasoljuk,
hogy a kormanyzat forditson figyelmet a kiilfoldi palyazatokhoz sziikséges kiegészitd tamogata-
sok biztositasara, hogy minél t6bben, sikeresebben palyazhassanak nemzetkozi pénzforrasokra.

237. A Kornyezetvédelmi és Viziigyi Minisztérium és az Oktatasi Minisztérium kozott 1étezd
megallapodas nagy el6relépés a kornyezeti nevelés fejlesztésére. Javasoljuk, hogy a megallapodas
foglalkozzon egy, a kdryezeti nevelés nemzetkozi kapcsolatait tartalmazd adatbazis kialakitasa-
val (kormanyzati és civil kapcsolatok, beszamoldk, eredmények), majd a Kiiligyminisztérium
bevonasaval fejlessze a nemzetkdzi egylittmiikddést.

238. A hatdron tili magyarok fokozdodé egyiittmiikddési igénnyel jelentkeznek a kornyezeti
nevelés teriiletén. Ezért és a kdryezeti problémak és eredmények hatarokon atnytlo természete
miatt, erre kiemelt figyelmet kell forditani. Javasoljuk felmérni a szomszédos orszagokban €16
magyarokkal, a kdzos kornyezeti problémakra figyel6 kornyezeti nevelési egytittmiikodés jelenle-
gi helyzetét, javitasanak lehetGségeit. Hasznos lenne ezek tamogatasi lehetdségeit is felmérni,
szélesiteni.

239. A hataron tli magyarok szamara javasoljuk a tanarképzés, iskolafejlesztés témajaban az
egylittmiikodés lehetdségeinek megteremtését a kozoktatasi, felsdoktatasi intézmények, civil szer-
vezetek bevonasaval, az Oktatasi Minisztérium vagy egy civil szervezet koordinalasaban.

Mindenkinek

240. Fokozott nemzetkdzi egyiittmiikodés kialakitasat javasoljuk a kdrnyezeti nevelés
teriiletén, regionalis és globalis szinten, a kornyezeti problémak nemzetkozi vetiileteit és azok
pedagdgia vonatkozasait figyelembe véve. Meg kell oldani a hatékony részvételt és érdek-
képviseletet a kdrnyezeti nevelést és a fenntarthatésagra nevelést meghatarozé nemzetkozi
programokban.

241. Az informatika, a nyelvtudas, a komplex kdrnyezeti problémak uj tipusu kompeten-
cidk, interdiszciplindris teriiletekhez illeszkedd képességek kifejlesztését igénylik. Javasoljuk
az ,,europai polgarra valas” folyamataban a kdrnyezeti neveldk szamara nemzetkdzi tovabb-
képzési lehetdségek kialakitasat a Socrates, a Comenius III. programon beliil.

242. Szorgalmazzuk a tapasztalatcsere-programokat, mert a személyes kapcsolatok létre-
hozasa a legjobb biztositéka az egyiittmiikodések kialakitasanak ¢s fenntartasanak. Mennél tobb
fiatalt kell bevonni ebbe a munkaba, hogy motivaltak legyenek, és hogy boéviiljon a résztvevok
kore. A jelenleg kiilonb6z6 formaban miikddé nemzetkdzi kapcesolatok, talalkozok, taborok,
hasznos, 1étez6 egyiittmiikodések. Javasoljuk, hogy amennyiben mod van ra, ezek egésziiljenek
ki kornyezeti nevelési programokkal, pl. a kornyezeti attitiid alakitasa, a komplex kornyezeti
problémak megeldzésére nevelés teriiletén.

243. Az TUCN Nemzeti Nevelési Bizottsdga folyamatos kapcsolatot tart az eurdpai Kor-
nyezeti Nevelési ¢s Kommunikacios Bizottsaggal. Varjuk, hogy a Bizottsag segitsen az euro-
pai kapcsolatok javitdsaban a fenntarthato fejlddés és oktatas-nevelés teriiletén. Hasonl6 segit-
séget varunk az IUCN mas bizottsagaiban mikodoktdl, a WWF-t6l és mas nemzetkdzi
szervezetektol, és azok magyar tagjaitol.

244. Tobb kétoldalu egyiittmiikodés, tamogatds eredményeként (pl. Ausztria, Dania,
NAAEE) sziilettek magyar nyelvii kiadvanyok, pedagogiai programok. Javasoljuk, ezek szé-
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les korben torténd megismertetését, kiemelve az adaptacié fontossagat, a megjelent kiadva-
nyok felhasznalasanak hazai lehetdségeit.

245. A hazai legfontosabb eredményeket, dokumentumokat le kell forditani idegen nyel-
vekre. Biiszkék lehetiink arra, mennyi mindennel jarulunk hozza a kornyezeti neveléshez
nemzetkdzi mértékben is.
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. Az életkorok sajatossagai

Alapelv, hogy a kdrnyezeti nevelés élethosszig tartd folyamat, sziiletéstdl az élet végéig tart.
A (természetes és mesterséges) kornyezettel kapcsolatos alapvetd attitiidok mar az egészen
korai gyermekkorban kialakulnak, ugyanakkor még az iddsek szemlélete is alakulhat. Minden
életkorra figyelniink kell tehat.

Az egyes életkoroknak — részben bels6 meghatarozottsag, részben kiilsé (tarsadalmi-kul-
turalis) hatdsok kovetkeztében — kisebb-nagyobb mértékben eltérdek a sajatossagaik. Ehhez a
kornyezeti nevelésnek értelemszeriien viszonyulnia kell.

Helyzetkép

Hazankban a csaladi és iskolai nevelési szemlélet is tilzottan az elvart — listadzhato, mérhetd
— kovetelmények teljesitését helyezi a kozpontba. A pedagdgusok gyakran til nagy hangstlyt
tesznek a kimeneti eredményre, s a novendékkel szemben olyan elvarasokat erdltetnek, ame-
lyek csak a felnéttekkel — vagy legalabbis egy késobbi fejlddési szakasszal — szemben volna-
nak jogosak. Pl. olyan gondolkodas- és tevékenységrendszerre késztetik a gyereket, amely
nem a sajat fejlédéslélektani allapotanak felel meg, hanem egy majdaninak. Abbdl indulnak
ki, hogy célszerii mar gyerekkorban szorgalmazni a felnéttekre jellemz6 viselkedést — hogy
ugymond ,legyen elég id6 gyakorolni”. Pedig éppenséggel a gyermeki viselkedésformak
egészséges ,.kiélése” vezet a felnbttségre. Ez a , folfelé figyeld” pedagdgia — rejtett tantervi
hatasként — sziil6 és pedagogus kozos ,,jatszmaja”, amelyben alarendeldédnek a fejlédéslélek-
tani szempontok. Ez a probléma nem kifejezetten a kdrnyezeti nevelés sajatsaga, de ter-
mészetesen ott is jelentkezik.

Az alabbiakban attekintjiik az egyes életkoroknak azon jellemzdit, amelyek a kdrnyezeti
nevelésben fontosak lehetnek, s amelyek — tapasztalataink szerint — a fent jelzett ok miatt leg-
gyakrabban sériilnek.

w Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia 119



Csecsemd- és kisgyermekkor

Eletiink elsé harom éve a kornyezettel valé kapesolatot tekintve is meghatérozo. Ekkor for-
mélodnak a személyiség alapjai, ekkor kiiloniil el az En és a nem-En (azaz a Kornyezet), erre
az idészakra esik a vilag sokféleségének, szépségének, érdekességének elsd, dontd élményii
megtapasztaldsa. Kiemelt fontossaga van ebben a folyamatban a csaladnak s azon belill is az
érzelmi alapozasnak.

Probléma: Kiilonbdzé okok miatt sok csaladban ingerszegény koriilmények kozott ndnek
fel a gyerekek, s igy nem alakul ki benniik a vilag szépségére — és altaldban a kornyezeti
értékekre — valo fogékonysag sem.

Ovodisok

Az 6vodas (kb. 3-6 éves) meghatarozé tevékenységi formaja a jaték, legfontosabb lelki ,,eledele”
a mese. (A felndttek is jatszhatnak, de nagy baj, ha egy felnéttnek még mindig a jaték a f6 teveé-
kenysége.) Az Ovodas nyitottsaga, kivancsisaga végtelen (Id. a mi ez?, majd késdbb a miért?
korszakot!), s ezen keresztiil — kornyezeti szempontbol is — értékes ismeretekre tesz szert.
»Meglelkesiti” a vilagot, szamara a targyak is érz6 lények; s 6 maga is érzelmi telitettséggel fordul
mindenhez. Ezek a sajatsagai kivald alapot adnak a természettel, kornyezettel kapcsolatos
pozitiv értékrendszerének kialakitasdhoz.

Az 6vodasok alapvetd tanulasi modja az utanzas: a felnétt viselkedésmodok, mintak kove-
tése. Meghatarozo tehat, hogy a kornyezetében €16k sajat életiikkkel miféle példakat mutatnak
nekik.

Probléma: Némely pedagdgus nem az 6vodas spontan kivancsisagabol indul ki, hanem
elére megtervezett, kotott ,,tananyagbol”. (Ez késdbb, az iskolaban is baj.) Masok minél ha-
marabb kikiiszobolendd tévedésnek tartjak a vilag meglelkesitését. A leggyakoribb nevelési
hiba azonban a rossz viselkedési minta ,,bemutatasa”.

Kisiskoldasok

A kisiskolas (kb. 6-10 éves) eleinte még mindig utdnozva tanul; ugy viselkedik pl. az erdében,
ahogyan mi. Kés6bb azonban kezd mar attérni a kiilsé mintak szerinti viselkedésrdl sajat belsd
mintainak kialakitasara és kovetésére. Rajtunk mulik tehat, hogy mifajta mintdk alakulnak ki
benne.

Az ilyen kort gyerek — még ha mas formaban is, mint az 6vodas — még mindig elsdsor-
ban a mesét és a jatékot szereti. Ezért kornyezeti nevelésének is meséldsnek és jatékosnak kell
lennie. Nem igazan érdeklik a kornyezetvédelem alapelvei, de szivesen hallgatja pl. a viz-
csepp kalandjairdl sz6ld6 mesét (amelyben persze szot lehet ejteni ezen alapelvekrdl is!).
Jatékként érdekelheti pl. a csirazas jelensége (mint ,,csoda”), de nem foglalkoztatjak a csirazas
feltételei. Szamara most még nem a torvényszeriiségek megallapitasa s az odavezetd oknyo-
moz6 vizsgalddas a cél (ez majd néhany év mulva lesz a sajatja), hanem maga a tevékenység
mint jo jaték.

Probléma: Némely pedagogus (cseppentett neveldi jo szandékbol és a tarsadalmi elvara-
sokat kozvetitve) ,,megfejeli” a gyerekek jatekat (meséjét), s erdnek erejével beletesz valami
magasabb szempontot, ill. tevékenység-format. Pl. kisérletté fokozza a csiraztatas-jatékot.

Kiskamaszok
A kiskamaszok (10-13 évesek) mar nem kovetik egyértelmiien a felnétt tarsadalom mintait;
kezdik kialakitani sajat, belsé mintaikat. Kulcskérdés — és a mi feleldsségiink —, hogy pl. a ter-
mészettel szemben miféle erkdlcsi modelleket alakitanak ki.

Erre a korcsoportra az ellendllhatatlan versenyezhetnék, a csillapithatatlan munkakedv és
a szenvedélyes gylijteménykészités jellemz0. Ezek a tulajdonsagok nagyon hasznosak lehet-
nek egy jo pedagdgus kezében, hiszen az ¢ iranyitasaval pl. abban versenyezhetnek, hogy ki
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tanul meg tobb ndvénynevet (akar latinul is), ki ismer f61 tobb asvanyt, ki tudja tobb veszé-
lyeztetett faj eszmei értékét, ki tudja felsorolni a Duna 6sszes balparti mellékfolyojat, ki ismer
tobb helyi kulturalis értéket stb. Ha megtalaltuk azt a témat és tevékenységformat, amiben
kedviikre versenyezhetnek, akkor ,,a csillagokat is lehozathatjuk veliik az égrdl”. Ezen alap-
szik a kis-tizenévesek legendas munkakedve.

Ugyanez érvényes a gyljtdszenvedélyre is. JO neveld irdnyitasaval miért ne készithet-
nének (egye fene! — akar a hires autoversenyzdk arcképei mellett) a védett fajok képeibdl, ter-
mésekbdl, életnyomokbol, lehullott levelekbdl, kavicsokbdl stb. is gyiijteményt?

Probléma: Némely pedagdgus nem talalja meg a kiskamaszoknak valo feladatot, vagy nem
tudja azt elfogadtatni veliik. Ilyenkor a gyerekek ,,haszontalansdgokra” pazaroljak energiajukat,
a tanar pedig nem bir veliik, és negativumként éli meg az ,,energia-tultengésiiket”.

Kamaszok

A kamaszok (12-16 évesek) szdmara fontosak a tdrvényszeriiségek; keresik a természeti €s
tarsadalmi torvényeket is. Ok a kornyezeti szabélysértok legkonyortelenebb birai, a természet
legelszantabb védsi. Kozponti problémajuk az En-azonossag keresése, ez pedig donté a
kornyezethez vald viszonyulas és értékrend kialakulasa szempontjabdl is. Ekkorra érik meg
az id6észlelésiik is annyira, hogy lehetségessé valik jelen életviteliik kdrnyezeti hatasait a jovo
fel6l vizsgalni.

A kamaszok szélséségekben gondolkodnak és éreznek, a k6zEéput keresése nem az 6 stilusuk.
(Ebben az eurdpai filozofia és logika azon ,,hagyomanya” is szerepet jatszik, amely ,,vagy igen,
vagy nem” kategoriakban gondolkodik, s alig ismeri a komplementaris 1atdsmddot.) Ebbdl — az
altalanos pedagodgiai nehézségeken tul — a kdrnyezethez valo viszonyukra nézve is adodik egy
buktat6: mig a kornyezeti gondolkodasmod sokszempontt, dialektikus és rendszerszemléleti,
addig a kamasz gondolkodasara az egyszempontusag, a leegyszeriisitd tilzasok és az ,,imadom-
utalom” szélsoségei jellemzok. Mig a kornyezeti gondok megoldasa a mérlegel6 dialektikat, az
is-is szemléletet igényli, a kamaszok sokkal jobban szeretik a kizar6 vagy-vagyot.

Probléma: Némely pedagdgus megprobalja ,,raszoritani” a kamaszokat a dialektikus, dko-
logikus gondolkodasra. Abbol a szempontbdl igaza is van, hogy felndttként csak ezzel a gon-
dolkodasmoddal tudnak majd boldogulni a kérnyezeti problémak megoldasaval. Ugyanakkor
azonban téved, amikor azt hiszi: jot tesz azzal, ha az adott fejlédéslélektani allapot jellemz6i
ellenében minden aron erélteti a felnéttkori értékek szerinti viselkedést.

Ifjak
Az ifjak (16-22 évesek) is szenvedélyes, harcos kornyezetvédok lehetnek, mert elfogadott
elveiket végletesen kovetik és kovetelik. Vagy konformizmusra (a tarsadalom siker-stratégiai-
hoz valé idomulasra) kényszeriilnek, vagy megkérddjelezik a felndttek fennallé rendjét, és
keményen vitatkoznak. Téarsadalmi szervezetekben igen aktivak lehetnek. Idejiikbdl, ener-
giajukbol szivesen aldoznak kisebbekre; ,,rajvezetdként” igen fontos kdrnyezeti nevel6i fel-
adatokat vallalhatnak.

Probléma: Sok felndtt nem a jovo értékeiért harcolot, hanem a vele szemben 4ll6 ellen-
séget latja az ifjuban, s ezért nem is meri rabizni a kisebbeket.

Felnottek
Az érett feln6tt — akarmi is a foglalkozasa — felelds tagja a tarsadalomnak annak minden szint-
jén, az egyéntdl, a csaladtol az emberiségig. Ennek a konyvnek szinte minden fejezete arrol
sz6l, hogy a felndttek — maganéletiikben és munkajukban — mit tehetnek a kornyezeti nevelés
érdekében.

Kiilon téma a nyugdijas korosztaly. A nyugdijasok ellentmondésos helyzetben vannak.
Felhalmozott tapasztalatuk hatékony tényez6, viszont sok szempontbdl esetleg tilhaladott is

w Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia 121



lehet. Viszonylag folszabadult kapacitasuk a koérnyezeti nevelés szamtalan teriiletén lehetne
hianypotlé eréforras.

Probléma: A felnéttek , életkori sajatossagaival” kapcsolatban az a leggyakoribb gond, hogy
sokan nem igazan felnéttek, inkabb csak nagykoruak: lelki és szellemi életiik kisebb-nagyobb
teriiletein ifjuként, kamaszként vagy akar kisgyermekként gondolkodnak és viselkednek. PI. 1ét-
fontossagli szamukra a jaték vagy a gylijteménykészités. (Eletiik més teriiletein ugyanezek az
emberek lehetnek feleldsségteljes, igazi felndttek!)

Sok felndtt nem igazan hisz (vagy nem is akar hinni) abban, hogy 6 maga is megvaltozhat
pl. kdrnyezeti értékeit, hozzaallasat, viselkedését tekintve. Ez pedig azért baj, mert igy érte-
lemszerien masra — a kovetkez6 nemzedékekre — hagyja, masra haritja a feladat megoldasat.
Ennek a jelenségnek foltehetden az az egyik gyokere, hogy az elmilt évszazadban hazankban
nem alakultak ki eléggé az allampolgari feleldsségvallalas hagyomanyai.

A nyugdijasok esetében az a f6 probléma, hogy a benniik rejlo lehetdségek gyakran a sem-
mibe hullanak pusztan informécio- és kapcsolathiany miatt.

Javaslatok

246. A pedagogiai miihelyek tarjak fol a kdrnyezeti nevelési modszerek korosztaly-flig-
gését, és dolgozzak ki, hogy az egyes életkorok altalanos sajatsagait hogyan lehet 6sszehan-
golni a személyre sz616 jelleggel (hiszen a kornyezeti nevelés is az egyénre, a teljes emberre
iranyul). A kornyezeti neveldk vegyék jobban figyelembe a fejlédéslélektani torvénysze-
riségeket (az ,,¢letkori sajatossagokat”). Ennek megfelelen javasoljuk az alabbiakat is:

247. A kornyezeti neveléssel kapcsolatos oktataspolitikai dokumentumok és palyazatok
legyenek tekintettel az életkori sajatossagokra.

248. Szemléleti-modszertani segitséget kell adni a csalddoknak (és a bolcs6déknek)
abban, hogy miképpen gazdagithatjdk a kisgyermekek kornyezetiikkhdz vald kapcsolatat,
hogyan erésithetik a pozitiv attitlidoket.

249. Az dvodakban mélto helyet és szerepet kell adni a jatéknak és a mesének — beleértve
a targyak meglelkesitését is. Minthogy az 6vodasok szamara minden lehet jaték, meg kell
keresni — a gyermeki kivancsisagbol kiindulva — a lehetéségeket olyan jatékokra, amelyek a
kornyezeti nevelés szempontjabdl is tanulsagosak.

250. A kisiskolasokkal foglalkozok Orizzék meg a jaték és a mese fontossagat. Ajanlott
tevékenységforma pl. a ndvények és allatok megismerése ¢és elnevezése, a tavcsdvel vald
baratkozas, a patak vizének vizsgalata, a természet utani vagy fantazia szerinti rajzolas-festés-
gyurmazas, a természeti anyagokbol vald sajatkezii jaték- és diszkészités.

251. A kiskamaszok nevel6i keressék meg azokat a (versenyjellegii és gyiijtemény-
készitéssel kapcsolatos) tevékenységformakat, amelyek kellden motivaljak dket. Ilyenek pl. a
vetélkeddk, a kornyezet-helyredllitdsi akciok (lehetdleg fizikai tevékenységet is igényel-
jenek), a csapatversenyek.

252. A kamaszokkal foglalkozo6 pedagogus ne akarjon azonnal beavatkozni, ha tanitvanya
egymast kizar6 szélséségekben latja a vilagot, “abszolut” kategoridkat (szent elveket, szaba-
lyokat) fogalmaz meg és kdvet. Ez csak megalapozza azt, hogy majd felndttkoraban legyen
mit dialektikus, 6kologikus gondolkoddsmo6dda ,,oldania”.

253. Az ifjak esetében szorgalmazni kell az ,,ifivezetd, rajvezetd” szerep lehetGségeit; az
ifjusagi mozgalmakban tobb lehetdséget kell adni nekik.

254. Segiteni kell a feln6tt korosztalyt abban, hogy valtoztasson életvitelén, pl. azzal is,
hogy megadjuk a hitét sajat megvaltoztathatosagaban.

255. A nyugdijasok szamara az iskolai, mozgalmi, lakotelepi, telepiilési és egyéb kozos-
ségekben nyil6 kornyezeti nevelési lehetdségeket fol kell tarni, megszervezésiikhoz segitséget
kell nytjtani.
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23. Iskolas kor el6tti kornyezeti neveles

A kornyezeti nevelés fontossagat, személyiségformalo, szokésalakitd erejét ma mar senki sem

vitatja, s6t egyre tobben valljuk, hogy ez a nevelés fonala, és a nevelés tevékenységeit (jaték, vers,

mese, ének, zene, énekes jatek, rajzolas, mintdzas, mozgas stb.) gyongyként fiizziik fel ra, igy lesz
komplex egész. A kdrnyezeti nevelés alapozza meg a gyerekek tapasztalatait, ami késébb isme-
retté, egész életre sz616 tudassa alakul.

A kornyezeti nevelésnek is alapelve, hogy ,,a sziiletés el6tt kilenc honappal kell elkezdeni”. Ha
ennyire nem is megylink most vissza, azt mindenképpen hangsulyoznunk kell, hogy mivel az
emberi tarsadalom alapsejtje a csalad, a csaladban tapasztalt viselkedési, fogyasztasi, életvezetési
szokasok alapvetéen meghatarozzak az ott nevelkedd gyermek kornyezeti érzékenységét (1 Csalad,
haztartas, életmdd c. fejezet). A kérnyezeti értékrendszer alapjai egész bizonyosan mar az iskola-
ba menetel el6tt kialakulnak.

Minthogy az intézményes nevelés kezdete az dvoda, az 6vodai kdrnyezeti nevelés alapozo jel-
legii, igy meghataroz6 szerepet jatszik az egyén kormnyezetkultirajanak alakitasaban.

A kornyezeti nevelés célja és feladatai az 6vodaban:

e olyan szokésok, szokasrendszerek, viselkedési formak megalapozasa, olyan képességek és
készségek tudatos fejlesztése, amelyek eldsegitik a természetes és az ember altal épitett, 1étre-
hozott kornyezettel — pontosabban az ott 1évd értékekkel — valé harmonikus kapcsolat, a
kornyezeti problémak iranti érzékenység, a helyes értékrendszer, a természet-, és a
kdrnyezetbarat magatartas alapjainak megteremtését;

e a gyermek kozvetlen kornyezetében 1évo vilag értékeinek megismertetése, megszeret-
tetése;

a természeti és tarsadalmi kdrmyezethez fiz6d6 pozitiv érzelmi viszony alakitésa;

az €10 és élettelen kornyezeti tényezok leglényegesebb Osszefliggéseinek meglattatasa a helyi

sajatossagok felhasznalasaval;

¢ akdrnyezettudatos életvitel kialakitasa (az energiaval; vizzel, &rammal val6 takarékoskodas, a
pazarlas elkeriilése);

o természetes élethelyzetek kinalta lehetdségek felhasznalasa: modellezés szenzitiv jatékokkal.
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Helyzetkép

Az 1996-ban megjelent Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja a kovetkezoket irja: ,,Az
ovoda a gyermek érdekl6désére, kivancsisagara, mint életkori sajatossagara épitve biztositson
a gyermeknek valtozatos tevékenységeket, melyeken keresztiil tapasztalatokat szerezhet a ter-
mészeti és tarsadalmi kérnyezetrdl.”

Az ebbdl kovetkezd feladatokat is pontosan megfogalmazza: ,,Az évodapedagogus feladata,
hogy tegye lehetévé a gyermek szamara a kornyezet tevékeny megismerését, biztositson alkal-
mat, id6t, helyet, eszkdzoket a spontan és szervezett tapasztalatszerzésre.”

Ezek megvalositasat a 3-7 éves gyermekek életkori jellemzdi teszik lehetoveé:

érzelmileg kotddik az 6t neveld felndttekhez, ,,modellkdvetd”,

cselekedeteit mindig valamilyen érzelem motivalja, kiséri,

tevékeny, aktiv, nyitott, kreativ,

a koriilotte 1évo vilagot érzékszerveivel, tapasztalas Gtjan ismeri meg.

A feladatok megvalositasa feltételezi a csaladdal valo szoros egyiittmiikddést, ugyanakkor
a csaladok szemlélete is alakithato a gyerekeken keresztiil. Az 6vodaban kialakitott j6 szoka-
sokat a gyerekek hazaviszik. Pl. az dvodak egészséges életmodszervezd tevékenysége (ha
nem sz¢élsOséges!) erésen hat a csaladok életére.

Osszességében és nagy altalanossagban a kérnyezeti nevelés helyzete az 6vodakban elég
jO (atlagosan jobb, mint az iskolakban). A lelkes évodapedagogusoknak koszonhetéen sok
ovodaban torekednek az élménykozpontll, életkori sajatossdgokat figyelembe vevd tevé-
kenységen alapuld nevelés megvaldsitasara. Ezekben az 6vodakban megprobalnak olyan élet-
madot kialakitani, amely példa lehet a sziil6k és a kozvetlen kdrnyezet szamara is. A helyes
6vodai életmdd hatdsara kialakulnak azok a szokasok, amelyek megalapozzak a kornye-
zetbarat életvitelt.

Vannak olyan 6vodak, amelyek a kdrnyezeti nevelést kiemelt nevelési tevékenységként
jelolték meg helyi nevelési programjukban. Ezekben az intézményekben a kdrnyezeti nevelés
tobbnyire kivalo eredménnyel folyik, még akkor is, ha az 6voda fenntartdsa gondot okoz,
eszkozallomanya, felszereltsége hianyos, és talan még udvara sincs.

A fenti pozitivamok ellenére azt kell mondanunk, hogy az 6vodakban foly6 kdrnyezeti nevelés
elég esetleges és személyfiiggd, ezért az 6vodak egy részében nem megfeleld. Jellegzetes hiba
példaul, hogy a kornyezeti nevelés megvalositasa foglalkozashoz kotott és ismeretkdzpontu, ritkan
van a természetben foglalkozas, a kert és az udvar kialakitasa nem szolgélja a kdryezeti nevelést,
vagy az 6voda miikddése a kornyezeti nevelés szempontjabdl nem modellértékii, (pl. nem taka-
rékos a viz-, és aramfogyasztas, és a hulladékkezelés sem megfeleld).

Sok 6vodapedagogus nem vagy csak részben rendelkezik a hatékony, élménykdzponta
kornyezeti neveléshez sziikséges ismeretekkel, tapasztalatokkal.

Javaslatok

256. Az dvodaba 1épéskor érjék kedvezd érzelmi hatasok a gyermeket, mert ez segiti szo-
cialis érzé¢kenységének fejlodését, éntudatanak alakulasat; lehetdséget, teret ad én-érvényesitd
tevékenységének. A szocializacié — a kornyezeti nevelés céljanak és feladatainak megvalo-
sitdsa — szempontjabol kiilonds jelent6ségli a k6zos élményekre épiild, kozos tevékenységek
gyakorlasa.

257. A feladatok megvaldsitasa feltételezi a csaladdal vald szoros egyiittmiikddést, kiilonféle
kapcsolattartasi formakon keresztiil: nyilt nap, csaladlatogatas, sziildi értekezlet, fogaddora, 6voda-
val kdzos csaladi programok: kirandulasok, mizeumlatogatasok, tinnepek. Toreked;jlink arra,
hogy a gyerekek ,,neveljék” sziileiket, vigyék haza az 6vodaban kialakitott természet- és kor-
nyezetbarat szokasokat.
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258. Az 6vodai kornyezeti nevelés megvaldsitasa olyan sokszinii tevékenység legyen,
amely tekintettel van a (massal nem helyettesithet6) jatékra.

259. Olyan 6vodai élet szervezése kivanatos, amely természetbarat, kornyezetbarat szem-
1¢életet sugallva segiti a gyerekek erkdlcsi tulajdonsagainak (egyiittérzes, segitékészség, onzet-
lenség, figyelmesség stb.) és akaratanak (6nallosag, donfegyelem, kitartas, feladattudat, sza-
balytudat stb.) fejlodését.

260. A tanulds, a kdrnyezeti nevelés tervezése soran az 6vodak torekedjenek a kovetkezd
kozo6s élményeket biztositd tevékenységek megteremtésére, megszervezésére:

e novények és allatok elhelyezése, gondozasa az dvodaban, természetsarokban. Csak azokat
az él6lényeket vigyiik be a csoportszobaba, amelyeket természetes koriilmények kozott
nincs méd megfigyeltetni, és a csoportszobaban valo tartdsuk nem idéz eld valtozast az
életiikkben. Amit csak lehet, természetes életkoriilmények kozott figyeltessik meg a
gyerekekkel. Ahol a feltételek biztositottak, Gshonos allatokkal is ismerkedjenck az
ovodasok,

e az 6voda kertjének (pl. virdgos, gyogynovényes, zoldséges, gyiimolesds), a kdrnyezeti
nevelés feladatainak megvalositasat is biztositd ki- illetve atalakitasa, és az életkornak
megfeleld tevékenységek folyamatos lehetové tétele;

e sétak, kirandulasok szervezése olyan helyszinekre, él6helyekre, ahol jol megfigyelhetk a
természet valtozasai és az €16 és élettelen kornyezeti tényezOk kozotti kdlesonhatasok;

e muizeumlatogatasok tartalmi, modszertani megtervezése, megszervezése, hiszen a gyer-
mekek kornyezeti nevelésében, 6kologiai szemléletiik alakitasdban a miizeumok is fontos
helyszinek lehetnek;

e crdei 6vodai programok megszervezése. Ajanlott, az dvodatol tavolabb esd, helyi saja-
tossagoktol eltérd helyszinen megszervezni. Az ott eltdltétt 4-5 nap élményei, tapasztalatai
segitik megismerni a sziil6f6ld és az ott €16 emberek, a hazai taj, a helyi néphagyomanyok,
szokasok és a targyi kultara értékeit, szeretetét, védelmét.

261. Ahhoz, hogy mindezeknek megteremtsiik a realitasat, a mar életbe 1épett és mitkodo
helyi nevelési program gyakorlati megvaldsitasahoz kell elméleti, médszertani, szakmai, gya-
korlati segitséget nyujtani az 6vodapedagdgusoknak.

262. Sziikség van 6vodasok szamara is alkalmas nevelési (terep) kdzpontok 1étrehozasara
— akar 6nalldan, akér intézményekhez (pl. nemzeti parkokhoz) kapcsolva:

e ahol kornyezeti neveldi szakiranyu végzettséggel (ELTE-TOFK) rendelkez6 pedagdgus tart
a 3-7 éves korosztaly szamara megfeleld kornyezeti nevelési szemléletben bemutatokat,
nyilt napokat;

¢ ahol kdrnyezetbarat kornyezetet és eszkdzoket mutatnak be, és a kdrnyezeti nevelési célok tel-
jesitését segitd modszereket dsszegyjtik, kidolgozzak, €és modszertani segédanyagokkal
latjak el az 6vodakat;

e ahova érdemes tanacsért fordulni, és ahol gyakorolni is lehet az életkorhoz igazitott terep-
vezetést;
amelynek specialis konyvtara van, és el is érhetd;
amely lehetéséget ad mar miikddé mintak, programok tanulmanyozésara, kiprobalasara
(pl. elemi szinti hulladékkezelésre, vizzel, arammal val6 takarékoskodasra, kornye-
zetkimélé tisztitoszerek hasznalatara, beszerzési lehetdségeire, kertépitésre,
biogazdalkodasra, gyogynovények termesztésére, komposztalasra);

e amelynek tovabbképzései az 6vodan kiviili tevékenységekre (kiranduldsok, terepsétak,
erdei 6voda, tabor), a csaladokkal vald kapcsolattartasra, az egészséges életmod meg-
szervezésére (taplalkozas, mozgas, napirend stb.) is kiterjednek;

e ahol a pedagégusok megtanulhatjak a kozvetlen tapasztalason alapuld szenzitiv megismerési
mobdszereket, a cselekvoképesség kialakitasanak, megérzésének tudomanyat.
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24. Tanora, tantargy

Az iskolai oktat6-nevel6 munka nem szoritkozik ugyan a tantargyak ordira, de a feladat zomét
mégiscsak e keretek kozott valositjuk meg. A kdrnyezeti nevelés jelenét-jovojét folvazolva
tehat nem keriilhetjiik meg a tantargyakat €s a tanorakat.

A természettudomanyi targyak feleldssége, hogy fejlesszék, biztositsak az é16 és élettelen
természetre vonatkozo kultirat mint a kdrnyezeti nevelés egyik pillérét. Az ugyanis kétségbe
vonhatatlan, hogy a természetrdl szerzett ismereteknek, a természettel kapcsolatos
attitlidoknek meghatarozo jelent6sége van a kdrnyezetkultira alakulasaban.

A tarsadalomtudoményi, human targyak feladata, hogy a tarsadalomszervezddés, valamint
az emberi viselkedés és kultira iranyabol kozelitsék meg a kérdést. A kornyezeti valsag
megoldasa nem képzelhetd el a jelenlegi tarsadalmi viszonyok meghaladésa nélkiil. A korabbi
dontések elemzése segiti a jelenben valo eligazodast, néveli a jovo irdnti feleldsséget. Ezek a
targyak tehat utmutatast (és gyakorlatot) adhatnak a kdrnyezeti gondok felismeréséhez és
megoldasdhoz, a kdzligyekben valo részvételhez. Az emberismereti, human targyak feladatai
kozé tartozik az is, hogy bemutassak a fogyasztoi modell helyett javasolt utakat, a kornyezeti
valsag megoldasahoz sziikséges vilagképet és erkolesi értékrendet, valamint a ren-
delkezésiinkre allo — és sziikséges — gazdasagi és jogi eszkdzoket.

A technikai-életviteli tantargyak nagy lehetdsége, hogy gyakorlati szempontbol elemezzék
a kornyezetbarat 1étformat, és helyes példakat mutassanak be.

A miivészeti targyak megkiilonboztetetten alkalmasak a kérdéskor érzelmi megko-
zelitésére, keretet adnak a természet €s az ember-alkotta kornyezet szépségének atéléséhez, az
Herintetlen” természettel vagy leromlott kdrnyezettel kapcsolatos érzések és gondolatok
mivészi megfogalmazasahoz, a természet és a kultara szoros kapcsolatanak bemutatasdhoz, a
mitoszokban, jelképekben rogzitett 6kologiai tudas kozvetitéséhez. E targyak hatasosan fel
tudjak hivni a figyelmet az értékvesztésre, az uniformizalddasra, kulturalis 6rokségiink meg-
Orzésének fontossagara.

A test- és egészségnevelési targyak a kdrnyezet és az egészség szoros kapcsolatanak meg-
éreztetésével, megértetésével, az igények kialakitasaval tehetik a legtobbet.
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A szakmai tantargyak némelyik szakma esetében kozvetlen kapcsolatban vannak a
kornyezettel; itt meghatarozé fontossagl a leendd szakember megfeleld felkészitése mind az
ismeretek, mind az értékek tekintetében. Sokkal t6bb szakmanak van — ha csak attételesen is
— kornyezeti hatdsa, mintsem elsd pillanatra gondolnank, ezért még a nem direkt kérnyezeti
jellegli szakmak szaktargyai is kinalhatnak kdrnyezeti nevelési lehetdségeket.

Az osztalyfonoki orak nem lebecsiilendd lehetdséget kinalnak alapvetd kornyezeti
kérdések megbeszélésére, a szemléletmod formalasara, az attitlidok alakitasara.

Helyzetkép

Tantargyak

Hazénkban a kérnyezetvédelmi szemlélet a természettudomanyok feldl indult el. Ennek maig hato
kovetkezménye, hogy a kérnyezetvéddk — a hivatalokban is, a civil szervezetekben is — elsdsorban
természettudomannyal foglalkoz6 emberek. A helyzet elénye, hogy a kornyezetiigy képviseldi ter-
mészettudomanyos-okologiai téren atlagosan jol felkésziiltek, komoly hatranya azonban, hogy a
human teriilet képvisel6i nagy altalanossagban nem tekintik igazan sajatjuknak a kdrnyezeti
feladatokat. A kornyezeti nevelés lehet6ségeinek kutatdsa ugyan a 70-es években a huméan
terlileteken is elindult, de néhany elszigetelt probalkozast leszamitva (pl. a torténelemtanitas és a
kdrnyezetvédelem kapcsolata) a lehetségek szinte teljesen kihasznalatlanok maradtak.

Ez a felemas helyzet a nevelés terén is megmutatkozik; a pedagogiai kozvélekedés szerint
a kdrnyezeti nevelés a biologia- és a foldrajztanar feladata. Pl. a Kérnyezettan vagy Kornye-
zetvédelem tandari szak is elsésorban bioldgidval vagy mas természettudomanyokkal van paro-
sitva; azt sugallva, mintha a témanak csak természettudomanyi megkozelitése lenne. Ebbdl
kovetkezik, hogy mig a természettudomanyos targyak (elsdsorban a bioldgia és a foldrajz)
tanitdsaban a tobbihez viszonyitva eredményes a kornyezeti nevelés, addig a human targyak
helyzete ebbdl a szempontbol megoldatlan.

A kornyezeti nevelés tarsadalmi oldala — a humén targyakban rejlé lehetéségek — nem
eléggé ismertek az oktatasi szakemberek korében sem. JOl példazza ezt, hogy ilyen jellegii
tovabbképzéseken is csak elvétve vesznek részt human szakos kollégak.

Ennek a helyzetnek szamos oka van. Ko6ziilikk az egyik, hogy a tarsadalom és az dkologia
kapcsolatat vizsgalé tudomanyagak (humandkoldgia, torténeti 6koldgia) csak a kozelmultban,
a 80-as évek masodik felében alakultak ki. A megel6z6 évtizedek torvényei nem hagytak
lehetdséget a helyi érdekek érvényesitéséhez; az allampolgari részvétel csak formalis lehetett
stb. Az utobbi iddben azonban — a ,,fejlett vilag” tendenciajaval megegyezden — hazankban is
a tarsadalom- és kozgazdasagi tudomanyok, a jog, a kulturalis és ideologiai kdrnyezet felé for-
dul a figyelem a kdrnyezeti problémak elemzésekor. Ebbe az iranyba kellene elmozdulnia a
magyar pedagdgianak is, természetesen ugy, hogy kozben az eddigi értékeit megdrizze.

Régi vita, hogy a felsdbb évfolyamokon a kérnyezeti nevelést egy kiilon Természetvédelem
(Kornyezetvédelem, Ember és kornyezet stb.) c. tantargyra kell-e bizni, vagy sok tantargy egyiitt
oldja meg. (Az alsobb osztalyokban tobb a komplex tantargy, igy ott nem ilyen éles a kérdés.)
Nyilvanvald, hogy énmagaban egy targy semmit sem ér, ha egyébként az iskola 1égkére nem
kornyezetbarat. Nem az tehat a kulcskérdés, hogy van-e kiilon ilyen tantargy, vagy nincs, hanem
az, hogy az egész iskola képvisel-e egyfajta kornyezeti értékrendet, szemléletmodot, s ez megje-
lenik-e mind a tantargyakban (a human és készség-targyakban is!), mind a tanarok életmédjaban,
mind az iskola hagyomanyaiban. Ha pedig mindehhez tarsul még egy kimondottan kdrnyezeti
témaji — Osszegz0, integralo — tantargy is, annal jobb!

Ezt a vitat egyébként gyakorlatilag eldontotte a Kerettantervek bevezetése, olymodon, hogy 5.
osztaly f6l6tt nem szerepeltet killon Kornyezet tantargyat. Sajnos azonban ezt nem ellenstlyozza
kelloképpen az, hogy minden tantargy kerettantervébe kelléen be lennének épitve a kornyezeti
nevelés szempontjai.
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A NAT nagy pozitivuma, hogy a koérnyezeti nevelést altalanos, tehat tantargyaktol fliggetlen
nevelési kovetelménykeént jeloli meg, a tartalmi megjelenités azonban nem kovetkezetes és egyen-
letes. Pl. a Foldiink és kornyezetiink muiveltségi teriilet kidolgozasa mintaszeri, de a Torténelem
nem 1ép tal az életmdd-torténeti €s a torténeti-foldrajzi megkozelitésen, az dkologiai szemléletre
semmi sem utal.

A Kerettantervek felemas eldrelépést jelentenek a kornyezeti nevelés terén. A természettudo-
manyi targyak tobbségében (tehat nem mindegyikben!) érezhetden fontos szempont a kdrnyezeti
kérdések vizsgalata, s némi elérelépés human vonatkozasban is tapasztalhato. Pl. az Etika tan-
targyba olyan fontos tartalmak keriiltek bele, mint korunk erkdlcsi kihivasai vagy a globalis fele-
16sség kérdései. A Tarsadalomismeret tartalmazza a novekedés hatarai és a fenntarthatosag
témakat. A ,klasszikus” human tantargyak azonban valtozatlanul kihasznalatlanok. Kiilénosen
szembetlind ez a Magyar nyelv és irodalom esetében, ahol csak a célok kdzott van félmondatnyi
utalas a kornyezeti nevelésre, a tartalomban semmi. A Torténelemben is alig talalkozunk konkré-
tan megfogalmazott komyezeti vonatkozassal. Nincsenek kihasznalva az Enek-zene, Tanc és
drama, Mozgokép és médiaismeret targyakban rejld lehetdségek sem.

A Kerettanterv utan egy évvel megjelent egy Segédlet a kornyezeti neveléshez, amely néhany
vonatkozasban tillép rajta. PL. tobb tantargyban (most mar valamennyi human tantargyban) jelenit
meg kornyezeti nevelési ismeretanyagot és egyes tantargyak esetében a korabbiakhoz képest tobb
kdryezeti nevelési tartalmat fogalmaz meg. Kérdés azonban, hogy ez a kiegészités eljut-e minden
érdekelt kezébe, idoben érkezett-e és nem akadalyozzak-e szemléleti korlatok a felhasznalasat.

Tantargykozi programok

Hazéankban merev és széttagolt a tantargyi rendszer. Ennek (némi elénye mellett) hatranya, hogy a
tantargyi szétaprozottsag megneheziti a kdrnyezeti kérdések targyalasat. Alig vannak az iskolak-
ban tantargykozi foglalkozasok, pedig a kornyezeti ismeretek és értékek kozvetitéséhez ezekre is
sziikség lenne.

Csak az utobbi években jelentek meg — tt6r6 probalkozasként — olyan tanulas-szervezési for-
mak, amelyek szakitanak a hagyomanyos tantargy-tanéra rendszerrel. Ilyen pl. a projekt-modszer
(s annak minden valtozata, pl. témahét, témahonap), s ilyeneket taldlunk az erdei iskolak prog-
ramjaiban is. Ezekre az jellemz6, hogy nem egy-egy hagyomanyos tantargy belso logikaja szerint
szervezik a tanulési folyamatot, hanem valamely konkrét helyszin vagy elvégzend6 feladat koré
vagy egy valasztott téma minél tébb-oldalt feldolgozasara alapozva.

A tantargykozi foglalkozasok megszervezését segiti, hogy a jogszabalyok értelmében tandrai
foglalkozas mar szervezhetd a hagyoményos formaktol eltéré modon is. Ugyanakkor a modszertani
tapasztalatlansag, valamint a kivitelezés koltségigényesebb volta hatart szabhat a megvaldsitasnak.

Tankonyvek, keézikinyvek, taneszkiozok
Sajnos nem sziiletett még meg a kdrnyezeti nevelés altal kozvetitett értékek 6sszegzése, illetve az,
hogy ebbdl melyik tantargy mit vallaljon. A kdrnyezeti témak elég esetlegesen jelennek meg a tan-
iigyi dokumentumokban, igy a kornyezeti nevelés a kiilonboz6 (féleg a human) tantargyakban
mozaikszer( és személyfliggo.
A hagyomanyos iskoldkban a mindennapi tanérai munka tényleges alapja a tankényv. (Kérdés,
hogy ez j6-e, de mindenesetre: igy van.) Bar az igazan dont6 tényez6 maga a tanar, mégis: ha a
tankonyv kdrnyezetbarat szemléletet araszt, akkor mar félig nyert iigylink van. A forgalomban 1év6
tankdnyvek azonban kdrnyezeti nevelési szempontbol (még dvatosan fogalmazva is) igen vegyes
képet mutatnak. A kornyezeti szempontok megjelenése esetleges, a szerzd személyes hozzaal-
lasatol fiigg.

Ugyanez a helyzet a tanarok munkajat segitd tanari kézikonyvekkel és mas segédletekkel,
taneszkozokkel kapcsolatban is. Sajnos sem a tankényvek, sem a tanari segédletek megjelen-
tetésében nem kiemelt szempont a kézirat kornyezeti nevelési mindsége.
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Modszerek

A hazai kdrnyezeti nevelési gyakorlat ismeret-tilstlyos; tulsdgosan az értelmi nevelésre tAmasz-
kodik, s elhanyagolja a tobbi teriiletet. Ezt tiikrozik is, erdsitik is a tankdnyvek. Nagyon hidnyzik
a pedagogiai gyakorlatunkbol az érzelmekre épités, a holisztikus szemlélet és a tevékenységen,
jatékon keresztiili tanulas. Ezek pedig a kornyezeti nevelés szempontjabol nagyon fontosak
lennének. Az érzelmi megkozelités még jorészt a human tantargyakbdl is kiszorult, a termé-
szettudomanyos targyakban pedig nyoma sincs. Ebbdl a szempontbdl a 14-18 évesek (koziiliik is
féleg a gimnazistak) vannak a legrosszabb helyzetben. Az 6 oktatasukban ugyanis — a felvételire
folkészités nevében — végképp az elméleté €s az absztrakcidé az elsébbség.

Iskolainkban alig van hagyomanya az egyiittmiikddésre és tevékenységre alapozott tanu-
lasnak, a csoportmunkanak, a tanuloi kreativitasra épitésnek. Pedig ezek a modszerek a kor-
nyezeti nevelésben fontosak, hiszen a kdrnyezeti problémak megértéséhez és kezeléséhez
nélkiilozhetetlenek. (Valdszinlileg nem véletlen, hogy a nevelés 0 céljait megfogalmazd
kornyezeti nevelés a modszerek tekintetében is modern és 11jitd szemléletet képvisel.)

Javaslatok

Minden érintettnek

263. Szorgalmazni kell, hogy minden pedagogus tekintse feladatanak a kdrnyezeti neve-
1ést. Erdsiteni kell azt a szemléletet, hogy a kornyezeti nevelés csak részben természettu-
domany, e mellett — és elsdsorban! — latas- és gondolkodasmod, ezért a redl és human tantar-
gyaknak egyforman alapvet6 feladata.

264. A human targyak kornyezeti nevelési fontossagarol meg kell gydzni az érdekelteket,
és be kell mutatni a lehetséges szerepiiket. Ki kell dolgozni, és k6zzé kell tenni a human tan-
targyak kornyezeti nevelési modszereit, sikeres példait.

265. A human tantargyak tanulmanyi versenyein, palyazatain is jelenjenek meg a kérnye-
zeti nevelési szempontok.

Oktatasiranyitéknak

266. Valamennyi tantargy kerettantervébe keriiljenek be a sziikséges kornyezeti nevelési
ismeretek, készségek, attitidok, értékek, fejlesztési kovetelmények! (Pl. ugy, hogy a kdrnye-
zeti nevelési kerettantervi segédlet anyaga — tovabbfejlesztett formaban — beépiil magaba a
Kerettantervbe.) Ossze kell hangolni az egyes tantargyak kdrnyezeti mondanivalojat a szem-
1¢életi ellentmondasok, a hézagok, illetve a f6losleges atfedések elkeriilése végett!

267. Szorgalmazni kell — akar a kerettantervektdl vald eltérésként — olyan tantargyi szer-
kezetek bevezetését (és terjesztését), amelyek kedvezbéek a kdrnyezeti nevelés szamara. Ez
lehet Kornyezet tantargy bevezetése is, de nem sziikségszertien az.

268. Szorgalmazni és segiteni kell a tantargykozi tanitasi-tanulasi formak (projekt-mod-
szer, témahét, erdei iskola stb.) elterjedését. Ezek a tanuldsszervezési modok kapjanak rend-
szeres tAmogatast.

269. Az oktatasi dokumentumokban csokkenteni kell az ismeret-kdzpontisagot.

270. A kornyezeti szempontokat kovetkezetesen érvényesitd tankonyvek, segédkdnyvek
és szemléltet6 anyagok kiadasa kapjon kiemelt tiamogatast.

271. Kezdeményezzék human kornyezeti nevelési szakért6k haldzatanak létrehozasat,
ilyen irdanyu szakvizsga lehetdségének biztositasat.

272. Az intézményfenntartokat, az intézményeket és a tanarokat érdekeltté kell tenni a
kornyezeti nevelésben (pl. harmadik szakként elfogadasa, kitiintetés, az eredményesség jutal-
mazasa stb.)
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Civil szervezeteknek

273. Tegyenek javaslatokat az oktatasiranyitoknak a Kerettanterv tartalmanak és szem-
1¢életének jobbitasa érdekében.

274. Jelentsenek moédszertani bazist a koérnyezeti nevelés terén. Pl. jelentessenek meg
kiadvanyokat, vallaljanak részt a terjesztésben.

275. Szervezzenek talalkozokat, nyujtsanak szakmai féorumot a kdrnyezeti neveléssel
foglalkozo tanarok szamara

276. Hozzanak 1étre a kornyezeti nevelés és a human tantargyak kapcsolataval foglalkozé
szakmai forumokat.

277. Allitsanak 6ssze human teriiletre vonatkozé kornyezeti nevelési bibliografiat.

Iskolafenntartoknak

278. Dolgozzanak ki helyi 0sztonz0 rendszert a kdrnyezeti nevelés fejlesztése érdekében.
Anyagilag és erkolcsileg timogassak az iskolak kornyezetbaratta valasi kezdeményezéseit.

279. A helyi kornyezeti problémak feltardsaval kapcsolatosan irjanak ki tanaroknak és
didkoknak sz616 palyazatokat.

Iskoldknak, iskolavezetoknek

280. A komplex megkdzelités érdekében az iskolaigazgatok segitsék a hagyomanyos tan-
targyak egyiittmiikodését, és biztositsak ennek iskolai feltételeit.

281. Rugalmas munkaszervezéssel, az iskolai munkarend 4tgondolasaval segitsék a tanorai
és egy¢b iskolai kdrnyezeti nevelési tevékenységeket és azok 6sszehangolasat.

282. Tegyék érdekeltté a tanarokat a kdrnyezeti nevelés szempontjainak a tanérak anyaga-
ba valo beépitésében.

283. Keressék a kapcsolatot a kornyezeti nevelési mintaiskolakkal, 6koiskolakkal tapasz-
talatcsere céljabol.

Tandroknak

284. A napi pedagogiai gyakorlat szintjén csokkenteni kell az ismeret-k6zpontisagot. Ki
kell dolgozni — ill. adaptalni kell — a személyiséget jobban fejleszté modszereket, beleértve a
holisztikus, a problémakoézpontu, a tevékenységre és egylittmiikodésre alapozott tanulasi for-
makat is.

28S. Torekedjenek a tanérak anyaganak és a valosagnak (a helyi kornyezeti problémak-
nak) az dsszekapcsolasara. Ebben tamaszkodjanak a didkok kezdeményezéseire, megoldasi
javaslataira.

Konyvkiadoknak, taneszkoz gydrtoknak

286. A tankdnyvekben kovetkezetesen legyen jelen az ember €s a természet kapcsolata.
A jelenlegi tankdnyvek szemléletét feliil kell vizsgalni. Tamogatni kell ) szemléleti tan-
konyvek megirasat. El kell érni, hogy az oktatasi tarca ,, Tankdnyv Bizottsaga” a kornyezeti
nevelés szempontjait is hangsulyosan vegye figyelembe dontéseiben.

287. Tamogatni kell a kdrnyezeti nevelést segitd eszkozrendszer (szemléltetd anyagok,
oktatofilmek, vizsgald eszk6zok stb.) fejlesztését.

288. Szemléletformald kézikonyvekre, valamint (tantargyanként, miveltségi teriile-
tenként 6sszeallitott) ajanlo bibliografiakra van sziikség.

289. Tamogatni kell dsszefoglaldé kdrnyezeti nevelési modszertani kézikonyvek megje-
lentetését.
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Ajanlott irodalom

Braus, Judy A. — Monroe, Martha C.: Hatékony mithelyek tervezése. Bp. Magyar Kornyezeti
Nevelési Egyesiilet, 1998. 40 o. (Kornyezeti nevelési szer-tar. Mihelyszervezési
kézikonyvek)

Cullen, Sara (0sszedll.): Kdrnyezeti nevelési gyakorlatok. Jatékok és kisérletek kisdiakok
szamdra. Bp. Peace Corps Hungary, 1995. 110. o.

Doboné Tarai Eva — Tarjan Andras: Kornyezetvédelmi praktikum tandroknak. Bp. Mez6gazda,
1999. 213. o.

Gulyas Palné — Lang Edit — Vizy Istvanné (szerk.): A kérnyezetvédelem beépitése a nevelés-
be, a természettudomanyi tantdrgyakba. Bp. TKTE, 1993. 274. o. (Okolégiai kultura,
okologiai nevelés)

Havas Péter (szerk.): Kisiskoldsok kornyezeti nevelése. Bp. Alapitvany a Magyarorszagi
Kornyezeti Nevelésért, 1993. 77. o. (Réce-flizetek, 1.)

Havas Péter (szerk.): Kornyezeti kapcsolatok. Természettudomanyokkal Eurdpan keresztiil.
Feladatlapok 14-18 évesek szamara. Bp. Orszagos Kdzoktatasi Intézet, 1998. 171. o.

Horvath Kinga: 4 kornyezetvédelem és a torténelem tantirgy ésszefiiggései. Uj Pedagdgiai
Szemle, 1993/10.

Jonas Ilona (szerk.): A kérnyezeti nevelés és a foldrajztanitas. Foldrajztanarok Egylete, 1998.

Kerettantervi segédlet a kérnyezeti neveléshez, a kényvtarhaszndlathoz és az egészség-
neveléshez. OM, Budapest, 2001.

Kornyezeti nevelés az iskolarendszer egészében és az ovodaban. Bp. Aqua, 1996. 216. o.
(Okologiai kultira, 6kologiai nevelés)

Lehoczky Janos: Iskola a természetben avagy a kérnyezeti nevelés gyakorlata. Bp. Raabe,
1999. 258. o.

Lénérd Gabor: Természet — jaték — tapasztalat. Természetismereti vizsgalatok 1-3. osztalyosok
szamara. Bp. OKI — MKM, 1991. 207. o. (Tanitok kiskonyvtara, 3.)

Nagy Maria (szerk.): Szempontok a kérnyezeti neveléshez. Pécs, [K. n.], 1996. 256. o.

Pennock, Margaret T. — Bardwell, Lisa W.: Kornyezeti témdak a tanoran. Bp. Magyar Kornyezeti
Nevelési Egyesiilet, 1998. 60. o. (Kornyezeti nevelési szer-tar. Mithelyszervezési kézi-
konyvek)

Ruepp-Vargay Maria — Thiering Etelka — Victor Andras: Svdjci kornyezeti nevelési modszerek
és hazai adaptaldsuk. Bp. Oko-Foérum Alapitvany, 1999. 55. o.

Schmollgruber, Christa — Mitterbauer, Eva: Elmélet — ismeret — gyakorlat. A kdrnyezetvédelmi
oktatds modszerei. 1., 2., 3. rész. Wien, ARGE , 1995-1997.

Sipos Imréné: Iskolavezetés és kornyezeti nevelés. Hatékony eljardsok a fejlesztés érdekében.
Bp. Korlanc Egyesiilet —Infogroup, 1998. 134. o. (Kdrlanc konyvek, 8.)

Smart, Julie (ed.): The past speaks out. Exploring your environment through historical inves-
tigation. Godalming, WWF UK, 1994. 117., 16. o.

Tourtillott, Leann — Britt, Peggy: Kornyezeti nevelési segédletek értékelése. Bp. Magyar
Kornyezeti Nevelési Egyesiilet, 1998. 48. o. (Kornyezeti nevelési szer-tar. Mithelyszervezési
kézikonyvek)

Utmutaté kornyezeti nevelési tantervek fejlesztéséhez. Kornyezeti Nevelési Téka Tanaroknak.
Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet, 2000. 160. o.

Victor A. — Frany¢ 1. — Tari L.: Kornyezeti nevelés és biologiatanitas hazankban 1970-1990.
Bp. IUCN Magyar Nemzeti Nevelési Bizottsag, 1991. 39. o.
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25. Iskolai, tanoran kiviili kornyezeti nevelés

Az iskolai kornyezeti nevelés nem sziikithet6 le a ,,tananyag leadasatol a szamonkérésig” hu-
z6do ivre. A tevékenységeknek ennél sokkal szélesebb korét foglalja magaba, s ezeknek csu-
pan kis hanyada illeszthet6 be a tandrak adta lehetdségek kozé. Sok olyan oldala van, amely
a tanterem vagy az iskola falain is tulnyulik.

A tanitési 6ran folytatott kdrnyezeti nevelés egyik nagy lehetdsége, hogy minden tanulot elér.
Tanoran is sokat tehetiink az {igy érdekében, de nagyon nehezen mozdulhatunk el az ismeretek
szintjérdl, igy az ottani kornyezeti nevelés ritkan valik cselekvést befolyasold er6vé. A tandran
kiviili tevékenységek viszont éppen nagyobb szabadsaguk révén gyakran hatékonyabbak is a
tandrara tervezhet6 tevékenységeknél. Mindezt alatamasztja az a tény is, hogy a hazai kérnyezeti
nevelés éppen az iskolai, de tanéran kiviil zajlo tevékenységekbdl indult fejlédésnek, és ma is ezen
a teriileten hat a leger6teljesebben.

Helyzetkép

Az iskola a tanarok és didkok munkahelye. Ezért mindaz, ami a munkahely és a kornyezeti nevelés
kapcsolatara altalaban érvényes, az maradéktalanul igaz — természetesen mas hangstlyokkal — az
iskolara is. Minthogy az iskola nem csupan oktaté, de neveld intézmény is, e kérdések
kornyezeti nevelési oldala az iskoldban még nagyobb fontossagot kap. Az iskola értékrend-
szert alakit, beleértbe a kdrnyezeti értékeket is.

A tényleges munkavégzés az iskolaban a tanitas és a tanulds. A munkaeszkdzok (azaz tan-
eszk6zok) helyzete kdrnyezeti szempontboél igen sok kivannivaldt hagy maga utan. Tanul-
sagos pl., hogy ami a gyerekek iskolataskajaban van, kornyezeti szempontbdl hogyan értékel-
hetd.

Az iskolak kornyezet-egészségiigyi €s esztétikai helyzete altalaban rossz. Pedig ezek a
szempontok a gyerekek esetében még fontosabbak, egyrészt azért, mert fejlédésben 1évo,
alakulo, viszonyitasi pontokat keresd emberekrdl van sz6, masrészt pedig azért, mert akar
egész életre kihatod szokasok megalapozasa torténik az iskoldkban.
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Az altalanos emberi kapcsolatok az iskolaban ugyanigy fontosak, mint mas munkahelyeken,
csakhogy itt az ,,ala-fol¢”-rendeltségi kapcsolatot generacios kiilonbség is tetézi. Az iskola mint
kornyezet a didkok és tanarok szamara sem fizikailag, sem szellemileg nem ugyanaz.

A demokratikus hagyomanyok az iskolakban altalaban gyengék. Az elmult években ezen
a téren komoly eldrelépés tortént. A reformpedagogiak alapjan miikodd iskolak, a didkok
jogainak érvényesitésével foglalkozo didkcsoportok, kollégak, szervezetek és a mindségbiz-
tositas bontakozd rendszerének partnerkdzponti megkozelitése sokat javitott a didkok kozre-
miikddési esélyein. A kdrnyezeti nevelés tekintetében viszont még nagyon fejletlen az iskolai
demokracia. A kornyezeti kérdésekben — a bajok felismerésében és megoldasaban — a didkok
javaslatai sajnos nem kapnak elég nagy szerepet, pedig az iskola kdrnyezeti izenetének éppen
az lenne a legmélyebb lényege, hogy az élhetd jovo kialakitasa végsé soron nevelési kérdés.

Az iskolaba val6 kozlekedés modja (megallohelyek tavolsdga az iskolatol, kerékparutak)
és a kozvetlen kornyezet forgalma, az iskolaépiilet, az udvar vagy kert kialakitasa, az étkezés
(menza, biifé¢), az energia- és vizhasznalat, a hulladékkezelés, a szerves hulladék felhasznalasa
stb., az iskolaban is kdrnyezeti — és kornyezeti nevelési — tényezd, mégis csak viszonylag
kevés iskolaban foglalkoznak ezekkel a kérdésekkel. Ennek egyik f6 oka az, hogy a kornye-
zeti nevelés figyelme még mindig elsésorban a tantargyak felé fordul, pedig végsé soron az
értékrendszer és a szokasok kialakitasa fontos.

A kozoktatasi torvény legalissa teszi az iskola falain kiviil zajl6 tanitasi formakat. A keret-
tantervek segitik a kornyezeti nevelést a tanuloi tevékenységek, az élményszerii oktatas és a
képességtejlesztés eldtérbe allitdsaval. Az oktatasiigy e két alapveté dokumentuma kedvezébb
terepet biztosit munkankhoz, mint a korabbi szabalyozas, annak ellenére, hogy modult nem
adott a kornyezeti nevelésnek.

A tanéran kiviili kornyezeti nevelés lehetségei a kovetkezdk lehetnek:

o szakkor vagy onképzokor (kornyezetvédelmi, természetismereti, természetvédelmi, 6ko-

logiai, gyogyndvény-ismereti, gombdasz, csillagaszati, meteoroldgiai, természetfotds, ter-

mészetfilm-klub, miivészeti, néprajzi, helytorténeti, életmdd-torténeti stb.),
terepgyakorlat (természetben, telepiilésen stb.),

intézménylatogatas (mizeum, konyvtar, tizem, kutatointézet, egyetem stb.)

kirandulas,

tabor,

utazas,

projektek,

kertészkedés, allattartas, komposztalas, iskolai fiivészkert, tankert,

akciok inditasa és részvétel akciokban, mozgalmakban: csapadékmérés, savasesd-program,

patakvizsgalat, energiahasznalat felmérése, kornyezet-atalakitas (takaritas, mazolas stb.),

szelektiv hulladékgytijtés, vetélkeddk, palyazatok, zold szervezetekkel vald kapcsolat-
tartas (levelezés, rendezvények) stb.,

e cgyéb teriiletek: az iskolai étkeztetés mindsége és formai, taneszk6zok és irodaszerek be-
szerzése, konyvtari allomany 0sszetétele, higiénia, iskolakornyéki kozlekedés, a tanév rend-
je, a tanév rendezvényei (az iskola életének idébeli ritmusa).

Jelenleg a kdrnyezeti nevelés iskolai, de tanéran kiviili teriiletén is sok probalkozas figyel-
hetd meg, de ezek elég esetlegesek. Rengeteg jo otlet, kidolgozott program bukkant fel az elmult
15 évben, de ezek nem illeszkedtek be széles kdrben a kozoktatds mindennapjaiba, és csak
elvétve taldlni olyan iskolat, amely tudatosan, rendszerbe épitve adna helyet a kornyezeti
nevelésnek. Az oktatasi rendszer hagyomanyai és a sziilok elvarasai is az ismeretkdzponta
oktatast konzervaljak.

Ha egy pedagogusnak belsé indittatasa van a nevelés e teriiletének miiveléséhez, rendszerint
nem gorditenek akadalyt tevékenysége elé, de sajat csaladjatél vonja el az id6t, pénzt, ener-
giat. Az iskola vezetdi is nehéz helyzetben vannak, ha ebbe az irdnyba szeretnék fejleszteni
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helyi tanterviiket, mert alig taldlnak — s nehezen tartanak meg — olyan pedagogust, aki ennek
a teriiletnek megfeleld gondozoja, szervezdje lesz.

Ha barmilyen er6s tényez6 (vis maior) akar csak egyetlen feltételt modosit, leallhatnak az
elkezdett folyamatok.

Javaslatok

Minisztériumoknak

290. Hozzanak Iétre a kidolgozott, sikeres tanoran kiviili programokbol olyan, folyama-
tosan bdvithetd adatbankot, amelybdl kiilonb6zd jellemzdk (pl. korosztaly, 1étszdm, mun-
kaforma, természeti adottsagok stb.) alapjan valaszthatnak a kdrnyezeti nevel6k a helyi
adottsdgoknak megfelel6 tevékenységeket.

291. Az iskola épiiletén kiviil végzett kdrnyezeti nevelési foglalkozasokat ismerjék el
tanitasi 6ranak a didkok és a tanarok szamara is.

292. Szorgalmazzanak olyan tanulmanyi versenyeket, amelyek megfelelnek a kdrnyezeti
nevelés — és altalaban a tehetséggondozas — dsszetett célrendszerének.

293. Vizsgaljak meg, és a jog eszkozeivel fejlesszék az iskolai taneszk6zok kornye-
zetbarat jellegét.

294. Javitsak az iskolak kornyezet-egészségiigyi, mentalhigiéniai és esztétikai helyzetét.

295. Ki kell alakitani a kérnyezetbarat iskola (6koiskola) fogalmat, részletesen kidolgozni,
és kozz¢€ tenni az ilyen iskola életmodjanak, miikddésének kivanalmait.

Pedagaogiai intézeteknek

296. Szervezzenek régidjukban olyan szakkdroket, akcidkat €s egyéb tanoran kiviili prog-
ramokat, amelyek a pedagogus-tovabbképzések €16 bemutat6 terepei lehetnek.

297. Szorgalmazzanak olyan tanulmanyi versenyeket, amelyek megfelelnek a kornyezeti
nevelés Osszetett célrendszerének.

Tanarképzd intézeteknek
298. Inditsanak (special)kollégiumokat a tandran kiviili kdrnyezeti nevelés modszereirdl.

Onkormadnyzatoknak és mds iskolafenntartéknak
299. Tamogassak, hogy az iskolak pedagogiai programjaiban, helyi tanterveiben helyet
kapjanak tandran kiviili foglalkozasi formak is.

Civil szervezeteknek

300. Nyujtsanak segitséget az iskoldknak a tandran kiviili foglalkozasok megszervezé-
sében, megtartasaban.

Ovodiik, iskoldk vezetdinek

301. Biztositsanak kumulalt 6rakeretet a kornyezeti nevelésnek (pl. erdei iskola, tabor,
terepgyakorlat, projekt rendezésére).

302. Torekedjenek arra, hogy a tanoran kiviil megvalosithatd kdrnyezeti nevelés minél
nagyobb mértékben keriiljon be az dévoda, iskola minden gyermeke szamara kotelezd helyi
programba, tantervbe.

303. Tegyék lehetévé (anyagi, targyi, tavkozlési és informalddasi feltételek biztositasa-
val) a gyerekek és a pedagogusok tevileges kozremiikodését az iskola életét érint6 kor-
nyezeti problémak megoldasaban, irjanak ki olyan palyazatokat, amelyek megfelelnek ennek
a célnak.
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304. Javitsak az iskolak kornyezet-egészségiigyi, mentalhigiéniai, esztétikai helyzetét.
305. Erésitsék az iskoldkban a demokratikus értékeket, kiilondsen a kdrnyezetre vonat-
koz6 kérdések megtargyalasaban, a dontések meghozatalaban.

Pedagogusoknak

306. Torekedjenck munkatarsaik fokozatos, de minél szélesebb kor(i bevonasara a tan-
oran kiviili kdrnyezeti nevelés folyamatdba. A kornyezeti nevel6k vegyenek részt olyan
tevékenységekben, amelyekben nem természettudomany-szakos kollegak kozremiikddése is
sziikséges.

307. Lépjenek be az orszadgos kdrnyezeti nevelési halozatok tagjai kozé (Korlanc, Magyar
Kornyezeti Nevelési Egyesiilet, Kornyezeti Nevelési Iskolahalézat, KOKOSZ stb.), hogy
felkeriiljenek azokra a cimlistadkra, amelyek segitségével terjednek a kornyezeti nevelés infor-
macioi. Kovessék a ,,zold” sajtot, hogy tajékozottak legyenek a palyazati, képzési lehe-
tdségekrdl, a mashol sziileté eredményekrdl. Az iskola szamitogépére szerezzék be a Sajto-
szemlét, amely a pedagogusok és a megfelelden felkésziilt didkok fontos informaciéforrasa.

308. Szerezzék be (nyomtatott vagy elektronikus formaban) a Zold Halozat c. tajékoz-
tatot, hogy tudjak, kit6l varhatnak segitséget, kivel épithetnek ki é16 kapcsolatot iskoldjuk
kornyékén. Vegyék fel a kapcsolatot a helyi vagy regionalis zold civil szervezetekkel, pedagé-
giai intézetekkel, az dnkormanyzatok oktatasi bizottsdgaval, ahonnan informéciokat, prog-
ramokat, eszkdzoket, szakembereket, anyagi forrasokat és személyes segitséget is kaphatnak.
Keressék meg azokat a munkatarsaikat, akik a kdrnyezeti nevelés egy-egy teriiletén tapasz-
taltabbak, képzettebbek: kész anyagokkal, értékes tanacsokkal, személyes mintaadassal segit-
hetnek.

309. Szervezzenek minél tobb természetben végezhetd tevékenységet, helyezzék elétérbe a
kornyezeti nevelés élményt add, személyes, érzelmi kotddést kialakitd tevékenységeit. A gye-
rekek szamara szervezett tevékenységekben emeljék ki a vizsgalt téma tarsadalmi vonatkozasait
is (felmérések, riportok, eltérd vélemények kezelése, torténetiség, foldrajzi helyzet, a tarsa-
dalmi helyzettdl fiiggd megoldasi kisérletek, szerepjaték, dramapedagogia stb.) és tartsak
szem el6tt az ezekhez kapcsolhatd képességek (kommunikécid, problémamegoldas, konflik-
tuskezelés, beleélés, tolerancia stb.) fejlesztését.

310. Ne csak a ,,természetbe vigyék ki’ a gyerekeket, hanem ,,vigyék be” a sajat telepii-
1ésiikre, illetve attol eltérd jellegli telepiilésekre, ismertessék meg azokat az intézményeket,
amelyek miikodtetik, szervezik a telepiilés életét.

311. Személyes példajukkal legyenek a kdrnyezettudatos életvitel hiteles terjesztdi.

Ajanlott irodalom

Acsné Ravasz Eva: Iskolakert a gyakorlatban. Kapolcs, Altalanos Iskola, 1997. 41 o., 4 t.

Agérdy Sandor: Erdei iskola Tornyospdlcan. Bp. Aqua, 1993. 236 o.

Békefi Irén — Bosnyadk Magdolna: Baratunk a természet. Tanari kézikonyv természetvédelmi
szakkor vezetéséhez DK-Dunantul teriiletére. Pécs, University Press, 1998. 467 o.

Béres Méria: Az erd6bél jottiink. Oktatdsi étlettar a fakrdl és az erd6krl. FOK, Bp. 1994. 76 o.

Bihariné Kreko Ilona — Kanczler Gyulané: A kornyezeti nevelés és az ovoda-iskolakert kapcso-
lata. Bp. Oko-Forum Alapitvany, 1997. 23 o.

Darvas Katalin — Ruepp-Vargay Maria: Komposztdlds az iskolakertben. Bp. Oko-Forum
Alapitvany, 1997. 22 o.

Fernengel Andras: Tegzes. Az iskolai nomdd tiborozas kézikényve. Bp. Magyar Kornyezeti
Nevelési Egyesiilet, 1995. 112 o.

Frank, Jeffrey — Zamm, Michael: Kérnyezeti nevelés a varosban. KN Szer-Tar. Mithelyszervezési
Kézikonyvek. MKNE, 1998. 48 o.
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Hortobagyi Katalin (szerk.): Kornyezeti nevelés az erdei iskolaban. Bp. Alapitvany a Magyar-
orszagi Kornyezeti Nevelésért, 1995. 72 o. (Réce-fiizetek, 4.)

Hortobagyi Katalin: Erdei iskola. ,, Ahol a faktol jobban latni az erdét”. Bp. IF Alapitvany —
OKI Iskolafejlesztési Kozpont — Erdei Iskola Egyesiilet, 1993. 129 o. (ALTERN fiizetek, 6.)

Horvath Miklos: Arnyékban — fényben. Kornyezetvédelmi megfigyelések, kisérletek. Bp. Pont,
1995. 85 o. (Gula konyvek)

Iranytii a terepi kornyezeti nevelés tervezéséhez és megvaldsitasahoz. KOKOSZ, 1999., 338 o.

Kalas Gyorgy: A bezoldiilt pedellus. Gy6r, Oko Stidio, 1992. 34 o.

Koéczy Kalmanné — Mihdly Istvanné — Zvara Janosné: Erdei ovoda-iskolaprogramok. Szarvas,
Brunszvik Teréz Ovoképzo Féiskola, 1996. 65 o. (Erdei iskolai programfiizetek)

Kornyezeti nevelés a természetben. Feladatok, jatékok. Korlanc, 1993. 44 o.

Legany Andras — Vértes Imréné: Gyere veliink, csodakra lelsz. Kornyezet- és természetvédelmi
oktatocsomag. Eger, Biikki Nemzeti Park — [H.n.], Tiszataj Kozalapitvany, 1997. 107 o.

Legany Andras (szerk.): Kornyezeti nevelés a taborban. Kornyezet- és természetvédelmi
taborok tapasztalatai, otletek kezddknek és haladoknak. Bp. Alapitvany a Magyarorszagi
Kornyezeti Nevelésért, 1993. 86 o. (Réce-fiizetek, 2.)

Nagy Zsuzsanna, F.(szerk.): Természetismereti jatékgyiijtemény. Miskolc, Okolégiai Intézet a
Fenntarthat6 Fejlodésért Alapitvany, 1998. 36 o.

Schmollgruber Christa — Mitterbauer, Eva: Elmélet — ismeret — gyakorlat 1., 2., 3., ARGE,
Bécs, 1995-1997

Serf6z6 Sarolta — Domonkos Janos (szerk.): Tandrdan kiviili kornyezeti nevelés. Kézikonyv.
Bp. Magyar Kornyezetvédelmi Egyesiilet, 1993. 172 o.

Szerényi Gabor (szerk.): Kornyezeti nevelés a szakkoron. Bp. Alapitvany a Magyarorszagi
Kornyezeti Nevelésért, 1994. 95 o. ( Réce-fiizetek, 3.)

Torok Petra (szerk.): Torok Petra (szerk): Muzeumok Mindenkinek Program I
(Miizeumpedagégiai ajénlatok). - Nemzeti Kulturalis Orokség Minisztériuma, 2003., 96 o.

Torok Petra (szerk): Muzeumok Mindenkinek Program Il. (Modszertani ajanlasok). - Nemzeti
Kulturalis Orékség Minisztériuma, 2003., 32 o.

Treiber Zsuzsa: Gyertek velem erdei iskolaba! Bp. Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet,
1996. 44 o.

Treiber Zsuzsa: Gyertek velem muzeumba! Bp. Magyar Kornyezet Nevelési Egyesiilet, 1998.
24 o.

Vasarhelyi Tamas (szerk.): Kornyezeti nevelés a muzeumban. Magyar Természettudomanyi
Muzeum, 1995. 35 o.
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26. Megajulo tantervekre épitve

A Kozoktatasi torvény, a Nemzeti alaptanterv €s a kerettantervek kiadasardl, bevezetésérol és
alkalmazasarol szol6 oktatasi miniszteri rendeletek egyiittesen szabalyozzak az iskolai oktatés és
nevelés folyamatat, annak tartalmat, tevékenységformait és kovetelményeit. A kdrnyezeti nevelés
korszerti szemléletii megvalositasahoz az alaptanterv kozos kovetelményként is €s az egyes mii-
veltségi teriiletekhez kotétten is megfogalmaz elvarasokat, illetve fejlesztési feladatokat. A keret-
tantervek évfolyamokra, tantargyakra, illetve tantervi modulokra bontva rdgzitik a minden isko-
laban elsajatitandd tananyagot és a teljesitendd kovetelményeket. A kiadott kerettantervek ily
moédon biztositjak a nevelés-oktatas alapvetd tartalmi egységét, elGsegitik az iskolak kozotti
atjarhatosagot. A tantervek, mint kdzponti és mint helyi szabalyz6 dokumentumok a pedagogiai
rendszernek azonban csak egy-egy elemét jelentik. A kdrnyezeti nevelés eredményes megva-
16sitasahoz nélkiilozhetetlen a tantervekhez kapcsolodo személyi és targyi feltételek és eréforrasok
fejlesztése és biztositasa, valamint a teljes rendszer kimunkalasa is.

Helyzetkép

A Nemzeti alaptanterv alapelveiben megfogalmazottak kedveznek a kornyezeti nevelés helyi szin-

til tervezésének, hiszen a dokumentum

o figyelmet fordit az emberiség el6tt allo kdzos problémakra. Az egész vilagot érint6 atfogd
kérdésekre vonatkozoan hangsulyozza az egyének, az allam és a tarsadalmak felel6sségeét,
lehetdségeit, feladatait ezek megoldasaban, az emberiséget és az egyes kdzdsségeket egyarant
fenyegetd veszélyek csokkentésében;

e a kovetelményeket a tanulok gondolkodasanak fejlédéséhez igazitva rendezi el. Ez kedvez a
cselekvéses, tapasztalatszerzésen alapuld tanulasnak, a konkrét problémakbdl kiindulo, alkoto
gondolkodasnak. A kdrnyezeti nevelésre jellemz0 sajatos — a hagyomanyos tanoraktol eltérd —
tanulasszervezési modok (tanitasi projektek, erdei iskola stb.) megvalositasara dsztondz;

¢ kimondja, hogy az iskoldban megszerzett ismeretek nem jelentenek lezért tudast. A tanuldkat
fel kell késziteniink az informaciokezelésre, ki kell alakitanunk benniik a folyamatos isme-
retszerzés ¢és onmiivelés igényét. E téren is biztositanunk kell ezért az informacids és
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kommunikacios technikak elsajatitasat. Meg kell alapoznunk a tanulok felelés allampol-
gari magatartasat, el kell érniink, hogy egyéni és kdzosségi szinten egyarant életviteliiket
meghatarozé erkdlcesi alapelv legyen a kdrnyezetiik iranti személyes felelosségvallalas.

Mindezekre figyelemmel késziiltek el a kerettantervek is.

Az iskoldk pedagogiai programjait a torvényi valtozas miatt uj tartalmi elemekkel kellett
kiegésziteni. A korrekcio lehetdséget adott atra is, hogy a kdrnyezeti nevelés helyi alapelveit,
céljait, a személyiség- és kozosségfejlesztéssel kapcsolatos feladatait és tanulasszervezési for-
mait tjra gondoljak a nevel6testiiletek.

A kivanatos iskolai nevel6i hozzaallas kialakitasahoz elvi alapot tovabbra is a NAT kdzos
kovetelményeiben foglaltak szolgaltatnak. Az egyes kerettantervi tantargyak és modulok
fejlesztési kovetelményeinek meghatarozasa, a koételezé tevékenységformak elirasa segit-
heti, hogy a helyi tantervek szintjén is megjelenjen a kdrnyezeti nevelés, az iskolak valoban
biztositsak azokat a tanuldsi helyzeteket, amelyek soran e kompetencidk kialakulhatnak. Az
iskola helyi tantervében adottsagai és sajatossagai alapjan a természeti és tarsadalmi kornye-
zetére vonatkozo sajatos tananyaggal is kiegésziti a kerettantervben megadottakat.

A kerettantervi rendelet lehetové teszi (3. § /2/), hogy a tanodrai foglalkozasokat a hagyo-
manyos formaktol eltér6 modon is megszervezhessiik, tanuldsi projekteket, témanapokat,
terepgyakorlatokat, erdei iskolai programokat valositsunk meg a kotelezd tandrai idékeretben.
fgy a szabadég-iskolai oktatas is a helyi tanterv szerves részét képezheti.

Az iskoldk a szabadon tervezhetd idokeret terhére — pedagdgiai céljaikkal 6sszhangban —
kialakithatnak 6nallo kérnyezeti nevelési témaju tantargyat is. A valaszthato idokeretet az alsd
tagozat kivételével szintén felhasznalhatjak ilyen célra.

A Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek tehat kotelez6vé teszik minden iskolaban isko-
latipustol fiiggetleniil — a kornyezeti nevelés tantargyakhoz kot6d6 és azokon kiviili megter-
vezését és megvalodsitasat. A kdrnyezeti nevelés eredményességét javitd, a hagyomanyos tan-
oraktol eltérd tanulasszervezési modok alkalmazasanak kdzponti tantervi akadalya nincsen!
Ugyanakkor az a tény, hogy a NAT-ra épitett korabbi helyi tantervekhez képest a kerettanter-
vek bevezetésével a tantargyi struktira merevebbé valt, sziikebb lett az iskolak mozgastere a
kornyezeti nevelési rendszeriik megtervezésében. E szabalyozo tantervek nem 6sztonzik — bar
nem zarjak ki — kurrikulum tipusu helyi oktatasi programok elkészitését. Viszont a meg-
kotottségek miatt a nevel6kdzosségek alig élnek azzal a lehet6séggel, hogy a kozos kovetel-
mények alapjan ,kereszttantervet” szerkesszenek. Nemritkan olyan iskoldk sem teszik ezt
meg, ahol a kdrnyezeti nevelés és az ehhez kapcsolodd tanulasszervezési modok az intézmény
jellemzo6 pedagogiai céljat jelentik.

Nem kedvez a kdrnyezeti nevelésnek, hogy sok intézmény vezetdje még nem rendelkezik
korszerii kdrnyezeti szemlélettel, a kdrnyezeti nevelés rendszerszeriivé tételéhez sziikséges
ismeretekkel, a megljitds megszervezéséhez sziikséges készségekkel. Tovabba a forrdsok hia-
nya miatt vagy a pedagogusok kotelez6 oraszamanak biztositasa érdekében kényszerliségbol
olykor egyes kornyezeti nevelési feladatok megoldasara (pl. kornyezetismeret, termé-
szetismeret tanitasa, erdei iskolai program szervezése, jeles napi rendezvények) olyan neve-
16ket is megbiznak, akiknek ilyen hozzaértése nincs.

A helyi tantervek, tantargyi programok altalaban tananyag-kozpontll ismeretelsajatitasi
tervek, a miiveltséganyag elosztasanak és atadasanak tervei. A kdrnyezeti nevelés azt is meg-
kivanna, hogy helyi tantervi szinten ezek mellett a tanulok aktivizalasanak, a kiilonb6zd tanu-
lasi helyzetek 1étrehozasanak, a tanuldi tevékenységek megszervezésének terve, a nevelési
teriilet cselekvési terve is elkésziiljon.

A NAT lehet6séget adott az oktatas és nevelés szemléleti, tartalmi és szervezeti megujitasara.
A megtjitas sikere azonban a helyi er6forrasok és az azokat miikddtetd dontéshozok allas-
foglalasainak, dontéseinek is fliggvénye. Ezen a téren szamos probléma jelentkezik.
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A mindségi oktatas igénye esetenként ellentmond az intézményfenntartd kényszer(i megszoritd
szemléletének. Az intézményfenntartok nemritkan ellenérdekeltek abban, hogy intézményeik az
elvart alapszolgaltatason feliil is tervezzenek pedagdgiai szolgaltatasokat. A kdrnyezeti nevelés
egyes, beruhazast vagy tobbletkoltséget igényld formai aldozatul eshetnek ennek a szemléletnek.

A nevel6kozosségek jelenleg nem kelléen motivaltak a valtoztatasra. Ennek egyik oka az,
hogy az iskola munkajanak eredményességét még mindig alapvetden meghatarozza a tanuldik
tovabbtanulési esélye. Ez kedvez6tleniil felértékeli a tovabbtanuldsi szempontbdl fontosnak
tartott tantargyakat, erGsiti az ismeretkdzpontu tanitasi gyakorlatot, eltereli a figyelmet a tan-
targyakon ativel6é miiveltségi teriiletekrdl, igy a kornyezeti nevelésrdl is.

Masik ok, hogy a megujitashoz nem allnak a nevel6k rendelkezésére specidlis isme-
retekkel és szakmai tapasztalatokkal rendelkezé kdrnyezeti nevelési mentorok, szaktanacs-
adok, szakvezetd tanarok. Az intézmények kornyezeti nevelésének eredményességét targyi-
lagosan, szakszeriien €s rendszeresen mérni, értékelni hivatott szakérték kevesen vannak, s az
ilyen vizsgalatok kezdeményezésében az intézményvezetdk ritkan érdekeltek. Kiépitetlen a
kornyezeti nevelés szakmai szolgéltatd halozata.

Kiilonosen a szabadég-iskolai oktatas nélkiilozi a gyakorloiskolai, bemutato iskolai hatteret.

A pedagdgusok oktatd-neveld szemlélete sok esetben eltér — a megszokott, a hagyomanyos
felé — a NAT szellemiségétol. Ez kiilonosen az 1 miiveltségi kovetelményekkel kapcsolatosan
szembeszokd. Tulteng az ismeretkzpontusag, hattérbe szorulnak az 6nallo, a csoportos és
egylittmiikddo tanulasi helyzetek, gyakori a kdzvetlen nevelési eszk6zok alkalmazasa.

Javaslatok

312. A kozoktatasi torvény 93. §-a értelmében az oktatasi miniszter rendszeresen, de legalabb
haromévenként értékeli a NAT bevezetésével ¢s alkalmazasaval kapcsolatos tapasztalatokat, s
sziikség esetén kezdeményezi a Kormanynal annak modositasat. A NAT egyes el6irasait a kor-
nyezeti nevelés utdbbi években tapasztalt fejlddésére tekintettel korszertisiteni kell. Kivanatos,
hogy a dokumentum ilyen irdnyi modositasat, korszerlisitését egy, a kornyezeti nevelés orszagos
helyzetét feltaro, atfogd vizsgalat tapasztalatai alapjan végezzek el a tantervkészitésben is jartas
kornyezeti nevelési szakemberek.

313. A nevel6testiileteknek helyi kornyezeti nevelési céljaik elérését s az ezekkel dsszefliggd
feladatok végrehajtasanak eredményességét idérol-idore értékelniiik kell. A helyi tantervi szabaly-
z6 dokumentumaikat (tanterv, tanmenet, tanitasi, foglalkozasi tervezet, tanitasi projekt stb.) e ta-
pasztalataik tiikrében javitaniuk kell. Ehhez biztositani kell a megfelelé mérési, értékelési szakmai
szolgaltatd hatteret.

314. A kozoktatasi torvény szerint (8/A. § /4/) az iskolak nevel6-oktatdé munkajukat tobb
kerettanterv alapjan is megszervezhetik. Javasoljuk, hogy adjanak ki alternativ megoldasként olyan
kerettanterveket is, amelyek a kornyezetkultira és a kdrnyezettan alapjait a kiilonbdzd isko-
lafokokban 6nall6 tantervi modulként vagy tantargyként tartalmazzak. Késziiljenek segédletek és
mintak kdrnyezeti nevelési pedagogiai rendszerek helyi szintii 1étrehozasara. Ehhez biztositson a
kormanyzat forrasokat.

315. A kornyezeti neveléssel foglalkozo pedagdgusokat akkreditalt tovabbképzéseken idoben
fel kell késziteni a szaktargyakon ativel6 kornyezeti ismeretekre, sajat tanterveik (tanmeneteik,
tanitasi tervezeteik) elkészitésére, valamint a hagyomanyos tandraitol eltérd tanulasszervezésre is.
A pedagdgus szakvizsgara, illetve kozoktatasi iranyitasra vald felkészitésbe keriiljon bele kornye-
zeti nevelési modul is.

316. Ki kell alakitani, illetve erdsiteni kell — szakmai szolgaltatds biztositasaval — az intéz-
ményvezetdk kdrnyezeti szemléletét. Osztonzé rendszer kidolgozasival timogatni kell az intézmé-
nyek kornyezetbarat, ugyanakkor gazdasagos kialakitasat, iizemeltetését, mitkodtetését. Biztositani
kell az ehhez sziikséges informéaciokhoz vald hozzajutast.
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317. Szakmai segitséget kell nytjtani a kdrnyezeti neveléssel foglalkozé pedagdgusoknak
a sajat nevelési programjukkal 6sszefliggd menedzselési feladatok eredményes elvégzésére is.

318. A kerettantervek folyamatos bevezetésével egyiitt jar6 tartalmi és modszertani meg-
ujitashoz szakmai szolgaltatads keretében segitséget kell adni az iskolaknak. E feladatokat
komplex szolgaltatast nyujtd kdrnyezeti nevelési terepi oktatokézpontok (pl. a nemzeti parkok
és a pedagobgiai szakmai szolgaltatd szervezetek, civil szakmai szervezddések egyiittmiiko-
désében létrejovo bazisok) és kornyezeti nevelési tapasztalatokkal rendelkezd, ezt a szerepet
vallalé mintaiskolak — mint gyakorloiskolak — lathatnak el.

319. A kdrnyezeti nevelés nem az iskola beliigye. Eredményessége, szemlélete, mindsége
a csaladokra, az intézmény civil kdrnyezetére is hatassal lehet. A sziilknek joguk van megkd-
vetelnilik azt, hogy gyermekiiket az iskola felkészitse a kdrnyezeti problémak kezelésére, a
kornyezeti harmonia értékként valdo megélésére. Célszerli volna ezért elkésziteni egy kiad-
vanyt, amely a NAT-ban és a kerettantervekben foglalt kornyezeti cselekvéseket, elvarasokat
magyaraznd el a kozoktatdsban érdekelt, de nem szakember szerepldk (sziilok, dnkormanyza-
ti dontéshozok, tiamogatok stb.) szamara. Nagyobb teret kell biztositani annak, hogy a sziilok,
csaladok tevblegesen részt vehessenek az iskola kdrnyezeti allapotéval, kdrnyezeti nevelésé-
vel kapcsolatos dontések meghozatalaban.

320. A didkok részére is célszerii volna kozérthet6 stilusban tajékoztatdt adni a rajuk vard
kornyezeti nevelési tantervi kovetelményekrdl, a toliik elvart képességekrdl, kompetenciakrol.
A diakonkormanyzatokat be kell vonni a kornyezeti neveléssel kapcsolatos iskolai tevé-
kenységek tervezésébe és megvalositasaba.
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27. Iskolan kiviili kdrnyezeti nevelés

A kornyezeti nevelés nem csak iskolai tevékenység, hanem minden életkorban és sokféle
teriileten folytathatd. A felnéttek kiilonbozé szintereken folyd nevelésével mas fejezetek
foglalkoznak. E fejezet célja, hogy az iskolaskorban 1évé gyermekek nevelésének nem az
iskolaban 1év6 és nem az iskola altal szervezett lehet6ségeire hivja fel a figyelmet. Szamos,
itt felsorolt nevelési helyszin, illetve forma jo lehetéséget nyujt a valdsaggal, kornyezetiink
allapotaval valo ismerkedésre, a motivacié fokozasara.

Ugyanezek a lehet6ségek természetesen megjelenhetnek — és egyre tobbszor meg is jelen-
nek — az iskolai nevelés keretein beliil és a feln6ttekkel kapcsolatban is.

Helyzetkép

Orvendetesen szaporodnak az iskolan kiviili kdrnyezeti nevelési lehetéségek. Ezek egy része
kifejezetten természetismeretre, természetvédelemre nevel, mas része ennél tagabban értel-
mezi a kornyezeti nevelést. Az alabbiakban megemlitjiik az iskolan kiviili nevelés néhany
helyszinét.

Kornyezet- és természetvédelemmel (is) foglalkozo ifjusagi szervezetek: pl. didkonkor-
ményzatok, Fiatalok Természetismereti Klubja, Magyar Cserkészszovetség, Magyar Uttorék
Szovetsége, Természetjaro Fiatalok Szdvetsége, Siini Klubok, Z6ld Sziv stb.

Természet-, illetve kornyezetvédo tarsadalmi szervezetek ifjusdagi programjai: Szamos
szervezetnek vannak igen jo6 ifjlisagi programjai, pl. a Madartani és Természetvédelmi Egye-
siilet madarasz-sulijai, helyi csoportjai és 40-50 nyari tabora, erdei iskolai, a Goncdl Alapit-
vany Siini szakkorei és tdborai, a Nimfea Természetvédelmi Egyesiilet szervezeteinek prog-
ramjai, a Mikologiai Tarsasag gombasz turai stb.

Turista és sportegyestiletek: Alaptevékenységiik keretében altalaban kozvetve szolgaljak a
természet- és kornyezetvédelem ligyét (pl. Természetbarat Szovetség, Tajfutd Szovetség,
vizisport szakosztalyok, alpinistak, kerékparosok, sifutok stb.). Ugyanakkor tobbféle sport-
tevékenység (f6leg ha intenziv) kéros vagy rombol6 lehet a természetben.
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Bemutatohelyek: Bemutatohely minden olyan hely, amelyet elére eltervezett médon fel lehet
keresni, mert szdmitani lehet arra, hogy ott taldlunk a neveléshez bizonyos latnivalokat (szépet
vagy elrettent6t), de sok esetben joval tobbet: mdodszertani segitséget bizonyos kornyezeti nevelési
célok megvalositasahoz.

Ide sorolhatok a nemzeti parkok, természetvédelmi teriiletek (fliggetleniil attél, hogy van-e
kiilon oktatasi-nevelési részlegiik), természetvédelem alatt all6 objektumok, allat- és novény-
kertek, vadasparkok, botanikus kertek, arborétumok, miuzeumok, miiemlékek, de idetartoznak még
a valamilyen mértékben kiépitett vagy mas modon kézhaszntiva tett tandsvények is. Ilyenek lehet-
nének turistattjaink is.

A Természet- és Kornyezetvédd Oktatokdzpontok szama, felkésziiltsége nd, Oket a
KOKOSZ szovetség fogja dssze. Ujabb egyiittmiikddések is alakulnak, pl. a tobb oktatokozpontot
tomoritd VACKOR. Az oktatokdzpontok egy része jelenleg csak sziik kornek tud nevelési segit-
séget adni. Ugyanakkor pl. az oktatasi és a kornyezetvédelmi tarca egyiittmiikodésének egyik
tertilete, az altalanos iskoldsok erdei iskolai programja novelte az oktatokdzponti és egyéb szal-
lashelyek és programok kinalatat. Folyik az erdei iskolai programok mindsitésének, akkredita-
ciojanak eldkészitése.

A védett teriiletek kezel6i koziil egyre tobb rendezkedik be bemutatasra is, és ma mar vala-
mennyi nemzeti parkban miikodik oktatokozpont. A fokozott turizmus ugyanakkor kéaros hatassal
lehet a természetre.

Tobb allatkert és vadaspark (pl. S6st6, Szeged, Budapest, Pécs, Debrecen) tudatosan fejleszti
a természetvédelemre, allatvédelemre neveld bemutatdegységeit és aktiv szerepet vallal a nevelés-
ben.

A természettudomanyi jellegli mizeumokban sorra nyilnak a természet- és kornyezetvé-
delemmel foglalkozo kiallitasok (pl. a Méra Ferenc Muzeum Szegeden, a Bakony Muzeum Zircen,
a Matra Muzeum Gydngy6son, a Rippl-Ronai Muzeum Kaposvaron, a Magyar Természettudomanyi
Muzeum és a Magyar Mezdgazdasagi Muzeum Budapesten), de nemcsak a természettudomanyos
jellegli mizeumok alkalmasak kornyezeti nevelésre. Megemlitendd itt még a HUMUSZ
Belefulladunk c. vandorkiallitasa (a hulladékrol), mely a budapesti Allatkertben lelt otthonra.

A szabadtéri néprajzi mizeumokon keresztiil letiint korok embereinek életmodjarol, eszkoz- és
anyaghasznalatardl, természettel vald kapcsolatarol Iehet tanitani. Hasonloan hasznosak a miiem-
lékek is.

A tandsvények szama is gyarapodik Magyarorszagon (pl. a Badacsonyon, Debrecenben,
Egerben, Zankan. Budapesten a Tabanban és a Libegé mentén ugyan nincsenek kiépitve tan-
osvények, de kiadvanyok segitik latogatdikat).

Egyre tobb telehaz mitkddik Magyarorszagon — ezeket el lehetne latni kdrmyezeti szempontbol
j6 programokkal.

Sok bemutatohelyet csak sziikebb kornyezete ismer, sokuk nem igazan késziilt fel latogatok
fogadasara, sok csak korlatozottan latogathato, hasznosithat6. Kevés pedagogus, kevés csalad él a
bemutatohelyek nytjtotta lehetdségekkel, s néhany felmérés alapjan is nyilvanvald, hogy a lato-
gatas rétegprogram.

Szakkorok: Sok bemutatohely miikodtet szakkdrt, ahova tobb iskolabol jarnak, esetleg kiilon-
boz6 életkort gyerekek (pl. allatkerti, mizeumi szakkorok). Igen sok tagot vonzanak a miivel6dési
héazakban, TIT Stidioban és egyéb helyeken miikodd asvanygyiijtd, akvarista, kertész, gombasz
stb. szakkorok.

Versenyek, kornyezetvédelmi, kornyezeti nevelési akciok: Hazankban egyre tobb jeles napot,
orszagos ¢és regionalis vetélkeddt szerveznek (pl. Madarak és Fak Napja, Fold Napja, Vilagta-
karitasi Nap, Nemzetkozi madarmegfigyeld nap, Kitaibel Pal, Kaan Kéroly, Herman Ott6, Hevesy
Gyorgy, Bugat Pal tanulmanyi versenyek stb.), erdd-, patak-, park- és utcatisztitasi akciokat és
egyebeket. Kiilonbz6 okok miatt szdmos ellenzdje is van a kampanyszerii megmozdulasoknak,
bar figyelemfelkelt6 hatasuk jelentds.
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Ontevékeny miivelédési lehetéségek: A mozi, tévé, video, jatékok (szamitogépes is) éppigy ide
tartoznak, mint a kdnyvek, oktatoprogramok, muzeumlatogatas, k6zosségi hazak programjai, ter-
mészetjaras, tdborozas (nomad, csaladi stb.). Ezek dnalldan, altaldban maganyosan, illetve bara-
tokkal, csaladtagokkal gyakorolt (gyakran nem tudatosan miivelddési, hanem szorakozasi)
lehetéségek.

Javaslatok

321. Az ifjiisagi szervezetekkel egylittmikddve el kell érni, hogy minden — vagy legalabbis
minél tobb — tipust szervezetben legyen olyan testiilet, amelyik a szervezet kornyezeti nevelési
lehetdségeit keresi, és segiti a lehet6ségek kihasznalasat, fejlesztését. Az ifjusagért felelés minisz-
térium feladata lehetne a megvaldsitas szorgalmazésa.

322. Hasznaljuk minél szélesebb korlien a bemutatohelyek kinalta lehetdségeket. Azért is, mert
az OM javasolja és azért is, mert a bemutatohelyek a valosagrol tuddsitanak, vonzé modon. Ki-
vanatos volna a bemutatohelyek nytjtotta lehetdségeket olyan széleskortien felmérni, ahogyan azt az
Egyesiilt Kiralysagban tették. Valamely szervezetet meg kellene bizni a lehetéségek felmérésével.

323. Készitsiik el és (nyomtatott formaban és az Interneten egyarant) adjuk kdzre a bemu-
tatohelyek és a kozeliikben talalhato taborhelyek, szallashelyek név- és cimjegyzékét. Ezen tul az
egyes bemutatohelyekrdl részletes anyagokat is kell késziteni. Ez a bemutatohelyek érdeke is.

324. Ha van olyan bemutatohely, melyet szivesen felkeresnénk, akkor forduljunk a munka-
tarsakhoz segitségért. Ha nem kapunk kielégit6 tAmogatast, akkor (veliik konzultalva) forduljunk
a fenntartohoz, és kérjiik, hogy fejlessze ki a bemutatohely nevelési kapacitasat. Csoportos lato-
gatas elott ismerkedjiink meg a helyszinekkel. Ha mar ismerjiik a helyet, akkor mérjiik fel, mit,
hogyan lehet ott tanitani, mire és hogyan lehet ott nevelni. Ne tartsuk meg ,felfedezéseinket”
magunknak, javasoljuk ezeket az ott dolgozoknak is, igyekezziink tapasztalatainkat masok ren-
delkezésére is bocsatani (publikaciok, kdzkincesé tett feladatlapok, 6ravazlatok, személyes ajanlas
stb. utjan). Azaz segitsiik eld, hogy a bemutatohelyek szama n6jon, ismertebbek legyenek, és minél
jobban szolgaljak céljainkat.

325. Elriasztas helyett lehetdleg pozitiv pedagogiat alkalmazzunk ezeken a helyeken is, még
akkor is, ha egy-egy bemutatohely jellege (pl. leégett erdd, tarvagés utani allapot, meddéhanyo
latvanya stb.) a riogatast szinte kinalja.

326. Ne akarjunk feltétlenil ,,a vilag masik végén” 1évé bemutatohelyre menni. Lehet, hogy
kdzelebb jobban jarunk, még akkor is, ha nem tudunk ismeretlen vagy szokatlan latvanyt mutatni.
Konnyebb odajutni, és az utazassal sem terheljiik a kdrnyezetet. Sajat kornyezetiink ismerete,
felfedezése fontos feladatunk, kezdjiik ezzel.

327. EIS kell segiteni, hogy az oktatokdzpontok minél szélesebb kozonségnek nyujthassdk
szolgaltatasaikat. Erdsiteni kell a természetben vagy természetkozeli teriileteken miikodo
oktatokozpontokat, hogy munkajukat minél folyamatosabban végezhessék, esetleg alkalmi 1ato-
gatok szamara is legyenek nyitva. Novelni kell az oktatokozpontok kdzponti timogatasat, mert ma
altalaban rosszabb anyagi helyzetben vannak, mint néhany évvel ezel6tt voltak.

328. Unnepeljiik meg a jeles napokat. Sok ellenvéleménnyel szemben hasznosak, féleg ha tigy
tudjuk megszervezni, hogy természetvédd hétkdznapjaink kozott az tinnepek szerepét tolthessék
be. Torekedjiink arra, hogy a jeles napok hatésa tartos legyen.

329. Foleg kezd6 természetvédd fiatalok ,,rahangolasat” segithetjiik apro, jelképes ajandé-
kokkal, pl. egy-egy asvanydarabbal, koviilettel, tobozzal, gubaccsal, a Magyar Cserkészszovetség
katicas jutalomrendszerének kihasznalasaval vagy egyéni megoldasainkkal.

330. Adjunk kézbe ajanlhaté konyvlistat; fejlessziik a konyvkritika gyakorlatat. Ugyanez
érvényes a médiamiisorokra is. (Ez a kdrnyezeti nevelés egészére vonatkozik.)

331. Pedagogusként, sziiloként, felnbttként ajanljuk a gyermekeknek a természetvédd szak-
koroket, tdborokat, programokat. Ezek gyakran olcsobbak és tartalmasabbak mas lehetdségeknél.
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332. Tartozkodni kell a védett teriiletek pl. tAborozas vagy nagy 1étszamu latogatas miatti tal-
zott terhelésétdl. Ki kell dolgozni, és kozzé kell tenni a természet hossz tdvon fenntarthatd
hasznalatinak (természetjaras, tiborozés, versenyzés, sportolds, gylijtés stb.) etikai kodexét. Ossze
kell egyeztetni a védett teriiletek védelmét azzal a szemponttal, hogy a legjobb nevelés mégiscsak
a természetben folyik.

333. Ossze kell allitani, és a kdrnyezeti nevelok rendelkezésére bocsatani az ajanlhatd noméad
taborhelyek és olcso szallashelyek jegyzékét és f8bb adatait (hely, tulajdonos, kezeld, viz- és élel-
miszer-beszerzési lehetdség stb.). Célszer lenne a jelzett turistautak mentén talalhato természeti
értékek adatbankjanak dsszedllitasa is, mert ezaltal ezek tansvény-funkciot is ellathatnak. Fel kell
frissiteni — és propagalni —a KOKOSZ ilyen témaju, Iranytii c. kiadvanyat.

334. Igyekezziink, hogy a hatranyos helyzetli gyerekek se maradjanak ki az iskolan kiviili
nevelési lehetdségekbdl. A természetben val6 foglalatossagokat konnyebb demokratikus médon,
esélyegyenldségre torekedve megvaldsitani.

335. Az iskoléan kiviili nevelésben szamos partneriink akadhat: pedagdgusok, sziilok, termé-
szetvédok, dnkormanyzatok, hivatalok tisztviseli, a mozgalmak aktivistai, erdészetek, lizemek,
intézetek stabjai stb. Keressiik 6ket, €s forduljunk hozzajuk bizalommal.

336. Az oktatasi és kornyezeti tarca mellett az ifjusagért és a mezdgazdasagért felelds minisz-
térium is kapcsolodjon be intenziven a kdrnyezeti nevelés fejlesztésébe és tiamogatasaba. Ez nem-
csak a formalis oktatas, hanem az iskolan kiviili lehetdségek jelentds javuldsat is eredményezné
(gondoljunk csak a természetben Uizott sportokra, vagy az erdészetek nytjtotta lehetGségekre).
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28. Szakképzés

A kornyezeti nevelésnek a tarsadalmi cselekvések rangsoraban kiemelt helyet kell biztositani.
A szakképzésben ez azért is kiilonosen fontos, mert a gazdasag kiilonbozo teriiletein a termeld-
munkat az ebbdl a rendszerbdl kikeriilok végzik, illetve kdzvetleniil iranyitjadk majd, igy a
kornyezetterhelés mértéke rajtuk (is) mulik.

Kik 6k, akik a szakképzési rendszer alanyai, és akiknek a kornyezeti nevelését szeretnénk ered-
ményesebbé tenni? A vonatkozo torvények szerint a szakiskolak 1/11-2/12. és a szakkdzépiskolak
1/13. esetleg 2/14. szakképz6 évfolyamainak tanul6i. gy ,hivatalosan” nem részei az iskolarend-
szer(i szakképzésnek a szakiskolak 9-10. és a szakkdzépiskolak 9-12. évfolyamai, bar ezeken az
évfolyamokon is folyhat és folyik is szakmai orientécio, ill. szakmai alapozas.

Amennyiben a fentiek ellenére a szakképzés résztvevonek tekintjiik mar a 9. évfolyamtol a
szakiskolai és a szakkozépiskolai tanuldkat, ugy megallapithatd, hogy a szakképzésben jelenleg az
érintett korcsoport tobb mint 70%-a, mintegy 380-390 ezer fiatal tanul. A felsGoktatasi intézmeé-
nyek hallgatoinak egyharmada a szakkdzépiskolakbol keriil ki.

Ez a tobb szazezer fiatal 4-6 évet tolt a kdzépiskolaban, olyan életkorban, amikor értelmileg na-
gyon fogékony, kritikus szemléletii és érzékeny. Talan ez az utolso lehetdsége az iskolanak, hogy ott,
ahol sziikséges, alakitson és valtoztasson, illetve erésitsen kornyezetszemléletiikon és vilagképiikon.

Helyzetkép

A nyolcvanas évek elején jelent meg a kornyezeti nevelés igénye a szakképzés teriiletén. A megoldast
nagyon megnehezitette, hogy a tantargyi rendszerbdl a legtobb szakteriileten hianyzott a biologia és a
foldrajz oktatasa, specialis jellegli volt a kémia tanitasa, igy az 6kologiai és kornyezeti ismereteknek
hidnyzott egy fontos bazisa. Tovabbi nehézséget jelentett a szakmék sokfélesége, s a mintegy 2000
tantargy.

A nyolcvanas évek végén a Nemzeti Szakképzési Intézet megjelentette az Ember és kornyezete
tankonyvet, amely az alapozashoz sziikséges, kdzépszinten elvarhato ismereteket foglalta magaba.

Ugyanebben az id6ben — élve az 1985-0s oktatasi térvény nyujtotta viszonylagosan nagyobb
intézményi 6nallosag lehetdségeivel — tobb szakképzd iskola is a tantervébe illesztett kdrnyezeti
ismereteket.
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1990-t61 — egyedi kisérleti engedélyek alapjan — néhany iskola mar a kiilonb6z6 kornyezeti szak-
képesitések megszerzésére is felkészitett igy, hogy meglévo képzési irdnyaihoz kapcsolva, illetve arra
épitett kornyezetvédelmi specializacioval a szakmai kimenetek skalajat szélesitette (pl. vegyipari-,
geologiai-, fémipari-, viziigyi-kérnyezetvédelmi képzések).

1991-t61 a MM Aaltal iranyitott Emberi erdforrdasok fejlesztése vilagbanki tamogatasti program
Ifjusagi Szakképzési komponense keretében a kormyezetvédelem teriiletén is mod nyilt egy 0j szak-
képzési modell tartalmi kidolgozasara és gyakorlati megvaldsitasara. A program keretében végzett
fejleszté munka eredményeként kialakult egy kornyezeti alapismereteket, kornyezeti technologiakat
¢és mérési eljarasokat modularis forméaban tartalmazo elméleti és gyakorlati tananyag, amely a kiilon-
féle kdrnyezeti szakképesitések kozos alapozasara alkalmas. A programhoz a tankdnyvek is elkésziil-
tek ideiglenes jegyzetek formajaban.

1998-t01 a kornyezeti tarca ezeket a jegyzeteket atdolgozta, valamint folyamatosan ujakkal ki-
egészitve egy 25 db-bol allo tankonyvsorozatként megjelentetve és anyagilag tamogatva a szakképzo
intézmények részére tanévenként folyamatosan biztositja.

1993-ban jelent meg az Orszagos Képzési Jegyzek, melyben el6szor szerepeltek kornyezetvédel-
mi szakképesitések. Az 1996. évi OKJ-ben mar 22 kornyezetvédelmi jellegii szakképesitést talalhat-
tunk. Ezekhez a szakképesitésekhez a KoM elkészitette a kdzponti programokat (tanterveket) is. Az
1999-ben kezdddd OKJ korszertisités kovetkezményeként a kornyezetvédelmi szakképesitések sza-
ma csokkent, de ez nem jelentett visszalépést. A korszertisitéshez kapcsolddéan a KGI 4ltal kidolgo-
zott szakmai-és vizsgaztatasi kovetelmények atdolgozasara is sziikség lesz, elsésorban a modularitas
és a kompetencia alapu megkdzelités hianya miatt. A vizsgakovetelmények atdolgozésa 2002-ben
megkezd6datt.

1997-t61 Phare tamogatassal tobb felsdoktatasi intézményben is kidolgoztak fels6fokt
kornyezetvédelmi szakképzési programokat, de ezek koziil 2002-ig a MAB csak egyetlen
programot fogadott el.

A 2002/2003. tanévben negyvennél tobb kdzépiskolaban folyt kdrnyezetvédelmi szakképzés, tal-
nyomorészt technikus-szakokon. Harom kézépiskola inditott — felsdoktatsi intézménnyel kotott
megallapodas alapjan — akkreditalt fels6foku szakképzést.

A nem kornyezeti szakképzést végz6 szakoktatasi intézmények részére a Nemzeti Szakképzési
Intézet szakmacsoportokhoz kapcsoldddan valaszthatd kornyezeti nevelési programegységeket dol-
gozott ki, valamint tovabbfejlesztették az ,,Ember és kornyezete” oktatdcsomagot is, melyet a gim-
naziumokban és a szakképzd intézményekben egyarant mind szélesebb kdrben hasznalnak.

Ma mar a szakképzés minden teriiletén felismerték, hogy égetd kdrmyezeti bajaink megoldasahoz
a kulcsot — a meglévd gondok és karok szakszerli kezelése, elharitasa mellett — inkabb ezek meg-
elozése jelentené, amihez elsésorban szemléletvaltozasra, kdmyezettudatos magatartasra (kdrnye-
zetbarat termelésre €s fogyasztasra) lenne sziikség.

Gondot okoz — bar érthetd —. hogy a szakképzési rendszer kérnyezeti nevelési igénye nagyon
tagolt: van iskolarendszerii és iskolarendszeren kiviili szakképzés, vannak kornyezet- és természet-
védelmi szakképesitések, van nem koérnyezetvédelmi szakképesités megszerzésére iranyuld szak-
képzés, amely tartalmaz ilyen témakoroket, és mindezeken beliil még a szakképesitéseknek kiilonféle
szintjei szerinti kiilonbségek is vannak: szakmunkas, technikus, fels6foku szakképesitések.

A kozoktatasi rendszer jelenleg is folyamatban 1év6 valtozasainak hatasa a kornyezeti nevelésre
a szakképzés teriiletén pillanatnyilag nehezen megitélhetd. Egyértelmiien pozitiv, hogy a Kornye-
zetvédelmi alapismeretek a szakkdzépiskolakban valaszthato érettségi tantargy. Visszalépésnek tlinik,
hogy szakiskolai és szakkozépiskolai kerettantervekben tobbnyire nem lelhetdk fel a NAT minden
miiveltségi teriiletre egyarant érvényes kornyezeti nevelési szempontjai.

Javaslatok

337. A szemléletformalo, alapozo kdmyezeti ismereteket illetéen minden iskolatipus, képzési
szint, illetve szakteriilet tekintse feladatanak a kornyezetbarat szemlélet alakitasat. Ez foként ne-
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velési feladat — értékrendszer és magatartas fejlesztése —, de ismereti hattér nélkiil nem oldhato
meg. Sziikség van arra, hogy egy-egy kozismereti tantargyba beépiilve vagy azt kérnyezetvédelmi
modullal kiegészitve (esetleg onalld tantargyként) a mar tanult kornyezeti ismereteket Ossze-
foglaljak és bévitsék.

338. A nem kdrmyezetvédelmi jellegli szakmak esetében: ha a vonatkozo kdrnyezeti ismeretek
nem szerepelnek a szaktantargyakban, akkor a szakmai tananyagok korszeriisitésekor ezeket be
kell épiteni a tematikdba. Barmely szakmarol is legyen sz6, a szakma miiveldjének ismernie kell
az alkalmazott technologia kornyezeti hatasait, és be kell latnia, hogy a negativ kornyezeti hatast
eljarasok szakmai szempontbdl sem elfogadhatok.

339. A nem koérnyezetvédelmi jellegli szakmat tanulok szamara kinalni kell valaszthato, 6nal-
16, 6sszefoglald, attekintd jellegii kornyezeti modulokat, melyek a hagyomanyos iskolai keretektol
(tanitasi ora) eltérd formaban is végrehajthatok (pl. projekt).

340. A kornyezetvédelmi jellegli szakmak esetében a szakmai- €s vizsgakovetelményeket
modulrendszertivé sziikséges atdolgozni.

341. Finomitani kell az OKJ kérnyezeti szakképesitési rendszerét, kiilonds tekintettel a szak-
képesitések egymasra épiilésére és a betdlthetd munkakdrok és foglalkozasok pontos attekintésére.

342. Biztositani kell a szaktanarok rendszeres kdrnyezetvédelmi tovabbképzését,

a nem kornyezetvédelmi szakmat oktatok esetében szakmacsoportonként,

a kornyezetvédelmi szakképzésben oktatok szamara pedig elsdsorban gyakorlati (iizemi, labo-

ratoriumi, hatosagi) teriileten.

343. A kornyezeti tarca — és valamennyi, szakképzd intézményt fenntarté minisztérium —
tamogassa folyamatosan friss szakmai informaciokkal a szakképz6 intézményeket.

344, Boviteni és egységesiteni kell a szakképzést végz6é intézmények kdrnyezeti nevelési
alapfelszerelését.

345. Fejleszteni kell az lizemi és terepgyakorlatok szervezeti hatterét a nemzeti parkok, a ter-
mészetvédelmi igazgatosagok, a kornyezetvédelmi feliigyeldségek, a miuzeumok, a kornyezet-
védelmi oktatokdzpontok, a civil szervezetek és a termeld lizemek bevonasaval.
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29. Felsooktatas

Nyilvanvalo, hogy hazank kdrnyezeti allapotanak és az allampolgéarok kérnyezethez valo vi-
szonyuldsanak javitasaban a fels6oktatas kulcsszerepet jatszott és jatszik ma is. Ez egyfel6l
természetes, hiszen a felsdoktatas intézményeiben adottak legjobban a szellemi feltételek
ahhoz, hogy érzékeljék a problémakat és felkészitsék és tovabbképezzék a kornyezetbarat
szemléletl, a fenntarthatosag elvét és gyakorlatat magukénak vallo, tarsadalmi felelGsségtu-
dattal rendelkez6 értelmiséget. Masfeldl ez a kiildetésiik is, hiszen a felséoktatas képezi azo-
kat a szakembereket, akik az allami, onkormanyzati, tarsadalmi-politikai, kozszolgalati,
gazdalkodoi teriileteken vezetoként, dontéshozo helyzetben, kultirakdzvetito és szemléletfe;-
leszté szerepben legtobbet tehetnek a hazai kdrnyezeti allapot javitasaért, kultarank és
kornyezetiink hiteles és felelds nemzetkozi képviseletéért. A felséfoku kdrnyezeti oktatast-
képzést tartalmi-szerkezeti szempontbdl ketté kell valasztani. Egyik teriilet a kornyezeti sza-
kok, a masik a nem kdrnyezeti szakok képzési teriilete. A kornyezeti szakokat tovabb bont-
hatjuk pedagogus és nem pedagogus, a nem kornyezetieket pedig human és real teriiletekre.
Mindegyik alapvetden mas és mas nézdpontot igényel a kdrnyezeti nevelés szempontjabol.

Helyzetkép

Magyarorszagon a kdrnyezeti problémak érzékelésében és az allapot javitasdban eldszor a fel-
sOoktatas intézményei €és a hozza szervesen kotédé tudomanyos mithelyek, a kutatok reagal-
tak cselekvoképesen. Az elsé Kornyezetvédelmi Tanszék 1974-ben alakult meg Sopronban,
az Erdészeti és Faipari Egyetemen, amit sorra kovetett tobb felsGoktatasi intézmény is.
El6szor posztgradualis formaban képeztek kornyezetvédelmi vagy természetvédelmi szak-
mérndkoket, majd a gradudlis, nappali tagozatos kornyezetmérndki, kornyezetgazdalkodasi,
kornyezettan/kornyezetvédelem szakos tanari képzések kovetkeztek. Mara kialakult a féisko-
lai és az egyetemi kdrnyezetvédelmi szakok képzésének rendszere, amelyet az Akkreditalt
Iskolarendszer(i Fels6foku Szakképzés és a doktori programok tesznek teljessé.

A felsdoktatas keretében folyo kornyezeti képzés helyzetét sok orszagos konferencia elemezte.
A PHARE 151/W-1 program keretében atfogd felmérés késziilt 1992-93-ban a hazai kérnyezeti
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oktatas és képzés helyzetérdl. Ennek részeként feltartak a féiskolakon és egyetemeken folyo
kornyezeti képzés stratégiai teriileteit, tartalmi hidnyossagait. A kdrnyezeti szakemberképzés
teljes vertikumat és annak tarsadalmi hatterét vizsgalta egy OTKA kutatas 1998-2000 kozott,
és tart fel problémakat elsdsorban az elhelyezkedés nehézségeirdl, a képzés szerepldinek
kapcsolatardl. Fentiek eldvezetése utan mara a kovetkezd helyzetkép rajzolodik ki:

Fels6foku kdrnyezeti szakképzés az integracio elotti allapotban 24 féiskolan és egyetemen
folyt dsszesen 6 gradualis alapszakon és szdmos posztgradudlis szakon. Az integracid utani
intézmények majdnem mindegyikében képeznek hallgatokat kdrnyezeti szakokon, igy foldraj-
zilag/teriiletileg és szakmailag (technikai, természeti, tarsadalmi kornyezet), dgazatilag jol
lefedett az oktatas, a képzés.

A KoM négy Akkreditalt Iskolarendszerti Fels6foka Szakképzés inditdsanak terveit tamo-
gatja. Ezzel kiépiilt ezen a szakmai teriileten is a felsdoktatds négyszintii vertikuma (AIFSZ,
féiskolai/egyetemi gradualis szakok, PhD Program). Négy egyetemen van 6nall6 kornyezet-
tudomanyi PhD program.

A Szakiranyu tovabbképzések szakjai jelzik azt a soksziniiséget, hogy a jogasz, kozgaz-
dasz, mérndk, orvos stb. képzettségre épitve posztgradudlis formaban hol, milyen teriileten
jelenik meg a koérnyezetvédelem. Ezek koziil csak néhanyat sorolunk fel: kdrnyezetvédelmi
szakjogasz, turizmus, miemlékvédelem, kornyezetvédelmi, természetvédelmi, kornyezet-
gazdalkodasi, névényvédelmi mérndk, kdrnyezeti menedzser, kozmiifenntartasi és kornye-
zetgazdalkodasi, kornyezetvédelmi igazgatasi, kdrnyezetvédelmi miszeres analitikus, kor-
nyezetvédelmi 6kologia.

Nagyon nehéz pontos képet kapni arrdl, hogy a kiilonbdz6 human és real szakoknal milyen
tantargy keretében jelenik meg a kdrnyezetvédelem oktatasa, a kdrnyezeti nevelés/szemlélet-
formalas. Vannak olyan szakteriiletek, ahol a kornyezeti neveléshez kapcsolodo egészséges
életmodra nevelés bizonyos elemei megjelennek (pl. orvosi, egészségiigyi szakokon a Nép-
egészségtan). Hasonl6 a helyzet a Kornyezeti jog tantargyi oktatdsanal a jogasz-, a mérnok- és
a kozgazdasz-szakok esetében.

Szamos elnevezést talalunk a pedagdgus szakoknal a kdrnyezeti nevelés tartalmat, szem-
1életét kozvetitd kotelezo és kotelezden valaszthato tantargyakra. Tobb szakmai tanarképzo és
szakoktato-képz6 helyen oktatnak Kornyezetpedagogia, Kornyezeti nevelés és erdei tlra-
vezetés, Kornyezetvédelem, Erdépedagdgia, Kornyezetszociologia elnevezésii tantargyat (pl.
Pécsi Tud. E, NYME, Szegedi Tud. E., Szent I. E., BME). Szintén nagyon sokféle elnevezésii
és tartalmu kornyezetvédelemmel kapcsolatos tantargyat oktatnak az ovodapedagdgus, a
tanito- és a tanarképz6 szakokon.

Az integralt egyetemeken és fiskoldkon csaknem mindeniitt van Kdrnyezetvédelmi /
Kornyezettudomanyi / Kérnyezetgazdalkodasi / Okologiai stb. tanszék vagy intézet. A Szent
Istvan Egyetemen kisérletet tettek egy Kornyezettudomanyi Kar szervezésére. Egy intéz-
ményben (NYME) Miiszaki és Kornyezetpedagogiai Tanszék is mitkodik. Altalaban a peda-
gogusképzé helyeken nincs kiilon a kornyezeti neveléssel foglalkozo szervezeti egység.

A nem tanari szakok lefedik a nemzetgazdasag, illetve a tarsadalom valamennyi fontos
teriiletét. A pedagdgus szakteriileten csak a tanari szakok 1éteznek, illetve posztgradualis for-
maban kdrnyezeti/természeti neveloket, szakértéket képeznek. Hianyzik egy olyan koérnye-
zetpedagogia szak, amelyik valamennyi kornyezeti nevelési szintérre és intézménytipusra
felkészitené a legkiilonbozébb el6képzettségii diplomasokat (igy a nem tanar szakos pedago-
gusokat is).

Kornyezeti szakemberképzésiink filozofiaja és tartalma abban tér el a nyugati orszagok
modelljétdl, hogy nalunk kiilon képezik a kornyezetgazdalkoddkat, a kdrnyezetmérnokoket,
kiilf6ldon pedig a mérnokok képzési tematikajaba szervesen beépiil a kdrnyezetvédelem.

Az OTKA kutatas eredményeibdl kideriil, hogy a fogaddoldallal, a végzetteket alkalmazo
szervezetekkel gond van, mert még a rendeletekkel kotelezett teriileteken és munkakdrokben
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sem alkalmazzak a kdrnyezetvédelmi szakképesitésiicket. Kiillondsen rossz a helyzet a gaz-
dalkodo, profitorientalt cégeknél.

A nem kornyezeti szakteriileteken, — a természettudomanyi szakok nagy részét kivéve —
valtozatlanul nem tanulnak a hallgatok a kdrnyezet allapotaval, védelmével foglalkozo tan-
targyat. A korabban kiadott szakok képesitési kdvetelményeibdl hianyoznak az erre vonat-
koz6 tananyagtartalmak. A tartalmak és a tananyaghordozok tekintetében is egyenetlen a kép.
Vannak nagyon jol megirt egyetemi-fdiskolai tankdnyvek, jegyzetek. Késziiltek multimédias
anyagok, CD-k is. Tovabbra is hianyzik a tobbféle tudomany, illetve képzési teriiletre egyarant
megfeleld, korszerii és tudomanyos igénnyel késziilt Kornyezettan tankdnyv.

Valtozatos az egyéb szemléltetd eszkozzel, miiszerrel valo ellatottsag képe is. Sok a helyi
fejlesztés vagy a tudomanyos-kutaté mithelyekkel kozosen kifejlesztett/palyazott felszerelés.
A hazai és a kiilfoldi palyazati forrasokbol jelentds tdmogatas szerezhetd a tartalmi és formai
korszertisitésre. Mar 1997 6ta folyamatosan hirdeti palyazatait a KoM 6sztondijra, szakdol-
gozat irasra/kiadasra, terepgyakorlatokra, kutatdsokra.

A tehetséggondozas kétféleképpen valosulhat meg. Egyik a doktorandusz-képzés. Négy
egyetemen van kdrnyezettudomanyi doktori program. A masik a (hagyomanyosan jol miiko-
dé) tudomanyos didkkori munka. Minden masodik évben megrendezik a Kérnyezettudomanyi
OTDK-t. Eddig Miskolcon (1988), G6d6116n (1990), Szegeden (1992), Kertészeti Egyetemen
(1994), a G6doll6i Agrartudomanyi Egyetemen (1996), a BME-n (1998), Debrecenben (2000)
rendeztek TDK-t 10-12 szekcidban, sok eléadassal és poszterrel.

Szamos szervezet is foglalkozik a kdrnyezeti képzés informacios rendszerével, fejlesztési
kérdéseivel. Ilyen pl. a Kérnyezeti Nevelési és Kommunikacids Programiroda és a Felsdok-
tatasi Kornyezeti Oktatasi Informacios Kézpont a BME-n.

A felséoktatasi intézmények, kurzusok tobbségén nem hasznalnak interaktiv, csoportépitd,
konszenzuskeresd, értékeld, részvételen alapuld stb. technikékat, modszereket. igy az orszag
leend értelmiségiei maguk sem sajatitjak el megfelelé mértékben azokat a modszereket, ame-
lyekre vezetéként, dontéshozoként sziikségiik lenne, masrészt, ha tanitanak, tanarként nem képe-
sek hasznalni, és ezaltal tanitani ezeket.

A fenntarthato felsGoktatas chartajat Magyarorszagrol tiz intézmény is alairta, am igazan
sehol sem torténtek kezdeményezések a megvaldsitasra.

Példaértékii egylittmiikodési megallapodast kotott az Oktatdsi Minisztérium és a Kornye-
zetvédelmi Minisztérium. Kidolgoztak a Koérnyezeti Nevelési Koncepciot, amely kiterjed a
koz és a felsGoktatas cselekedtetd és fejlesztd programjaira, valamint a kornyezeti nevelés
informacids hatékonysaganak ndvelésére. E megallapodas szerint egylittmiikodnek a tor-
vényeldkészitd és tantervfejlesztd munkaban valamennyi oktatasi teriileten, valamint egyenld
hozzajarulassal fenntartjdk a Kornyezeti Nevelési és Kommunikacioés Programirodat. Elis-
merve a minisztériumok nagy lendiiletli és igéretes torekvéseit, a célokhoz és a feladatok
Osszetettségéhez, volumenéhez viszonyitva a fenti szervezeti keretek és kapacitdsok nem ele-
gendbek, még ha a felsGoktatas oktatoit €s kutatoit fokozottabban bevonjak is.

Javaslatok

A fels6oktatasban paradigmavaltasra van sziikség. Ennek f6 motivuma a fenntarthato fejlédés
szorit6 igénye, az EU elvarasokhoz, a nyugat-europai iranyzatokhoz, modellekhez val6 igazodas.

346. Ennek soran tovabbra is ,kettds funkcidval” kell képezni (azaz 1. a kozépiskolabol
hozott minimalis kdrnyezeti ismeretek kiegészitése és 2. szakemberek képzése), érvényesiil-
nie kell a komplex megkozelitésnek, és novelni kell a tudomanyossag igényét.

347. A Nemzeti Kornyezetvédelmi Program, a NAT és a kerettantervek eldirasainak meg-
feleléen minden felsdoktatasi hallgatd részesiiljon kornyezetvédelem oktatasban. Ehhez a
megfeleld torvények és a szakok képesitési kovetelményeinek modositasara van sziikség. E tan-
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targy az altalanos értelmiségképz0d tantargyak kozott min. 2 kredittel szerepeljen. Ehhez az

alabbi feltételek teljesiilése sziikséges:

e Széles korben alkalmazhato egyetemi tankdnyv, amely a kornyezettudomany elméleti és
gyakorlati témain kiviil a kdrnyezeti nevelés és a szemléletformalas pedagogiai és tar-
sadalomtudomanyi kérdéseit is targyalja.

e Az oktatokat részben az integralt intézmények jelenlegi oktatdi, részben a PhD programok
résztvevoi biztositjdk. A pedagdgusképzd intézmények szdmara a Kornyezetpedagodgia
szak alapitasa (posztgradualis egyetemi szak) €s kdrnyezeti nevelési doktori program
kidolgozasa és bevezetése feltétlen sziikséges.

o A szervezeti feltételeket tanszékek, tanszékcsoportok, intézetek révén minden integralt
intézményben biztositani kell. E szervezeti egységek e teriileten képzési, tovabbképzési és
kutatasi-mérési feladatokat latnak el, és gondozzak a tantargyakat, fejlesztik a mod-
szereket.

348. Feliil kell vizsgalni valamennyi kornyezetvédelmi szakképzési format és szintet,
szak/szakma elnevezést, munkateriiletet, a kozépfoku és a felséfoku szakképesitések egymas-
ra épiiltségét. Mindezek alapjan pontositani kell az egyes szakok elnevezését, alkalmazha-
tosagi teriiletét, és modularizalni kell a tananyagot szakteriileti vagy kvalifikacids szintek
szerint.

349. A nem pedagdgiai kdrnyezeti szakoknal (kiilondsen a mérndkképzésben) a gradualis
képzés tantargyaiba be kell épiteni a kornyezetvédelem és a kérnyezetgazdalkodas tananya-
gat, és a posztgradualis képzésre kell athelyezni a ,kornyezetipar” specidlis igényli szak-
képzését.

350. Tovabb kell folytatni a képzésben résztvevok, a képzéhelyek és a fogadok kdlecson-
kapcsolatat, informacioit, elvarasait, kovetelményeit, lehetdségeit feltar6 kutatast.

351. Az Erdei Iskola programhoz koordinator-szervezoket kell képezni posztgradualis
szakiranyu tovabbképzési szakon, amely szakvizsga-koteles, akkreditalt szak lenne, és a vég-
zettek betétlapot kapnanak.

352. Létre kell hozni egy egyetemi tanszékre telepitett csoportot, amelyik a fels6foka kor-
nyezeti nevelés és oktatas értékelését, kutatasat végzi.

353. Tavlatosan (2-3 év) létre kell hozni egy olyan hattérintézményt, amely orszagosan dssze-
fogja valamennyi iskolai és iskoldn kiviili szinten és teriileten a kornyezeti nevelés és oktatas-
képzés kutatasi, tananyag-fejlesztési, modszertani, ellendrzési-értékelési, mindségbiztositasi tevé-
kenységét. Ki kell dolgozni a kdrnyezeti nevelés sajatos mindségbiztositasi rendszerét.

354. Legyen tudomanypolitikai és oktataspolitikai cél a kérnyezettudomany 6nallo aka-
démiai diszciplindva valasa, erdsitése, az egyetemeken kornyezettudomanyi karok és doktori
programok tamogatasa. Kiilonosen fontos a kdrnyezetpedagogiai szak és doktori program
tamogatésa.

355. Be kell épiteni a felsdoktatasi intézmények oktatasi rendszerébe az Gjszerti, részvéte-
len, egylittmiikodésen, interaktivitason alapuldé modszereket.

356. A fenntarthatd felsdoktatas megteremtésére vonatkoz6 nemzetkozi kezdeményezé-
sekben vald részvételt tamogatni kell, a hallgatoknak pedig kezdeményezniiik kell a rész-
vételt.

357. Kapjon nagyobb stlyt az intézményekben a hallgatoi csoportok, dnkormanyzatok
kornyezeti nevelési szerepe, kezdeményez6 készsége.

358. Az intézmények minden szintli vezetdjének torekednie kell arra, hogy az egyete-
met/féiskolat, mint munkahelyet kdrnyezetbaratta tegye.
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30. Pedagogusképzes

A tarsadalom els6sorban az iskolatdl varja az altalanos kornyezeti neveltségi szint emelését.
Ezért Magyarorszag kornyezeti allapotanak és az allampolgarok kornyezethez vald viszo-
nyulasanak javitasaban a pedagogusképzés kulcsszerepet jatszik. A felsGoktatas egészének és
azon beliil elsdsorban a pedagogusképzésnek a kiildetése, hogy kornyezettudatos gondolko-
dasu és szemléletil, tarsadalmi felel6sségtudattal rendelkez6 értelmiséget képezzen, és bizto-
sitsa a folyamatos tovabbképzést is.

Ma a pedagdgus végzettséggel is rendelkezok fele nem iskolékban, hanem a tarsadalmi mun-
kamegosztas legkiilonbozobb szinterein helyezkedik el, igy sokat tehet a szemléletfejlesztésért, a
kornyezeti értékek megOrzéséért.

A kornyezeti nevelést leghatékonyabban a jol felkésziilt pedagdgusok végezhetik, ezért a fel-
sOoktatason beliil a pedagogusok kornyezeti felkészitése prioritast érdemel, stratégiai kérdésként
kezelendd.

Helyzetkép

Annak ellenére, hogy a kérnyezeti (kdrnyezetvédelmi, kdrnyezettani, 6koldgiai, természetvédelmi
stb.) képzés tartalmat mar az 1980-as évektdl tobb orszdgos konferencia elemezte, feltarta
hianyosséagait és meghatdrozta a stratégiai elemeket, a pedagogusképzésben még napjainkban
is 1ényeges hianyossagok mutatkoznak. A kérdéssel a Magyar Tudomanyos Akadémia bizottsagai
is foglalkoztak. A fels6oktatasban megvaldsuld természetvédelmi oktatast az MTA Termé-
szetvédelmi Bizottsaga (1996), az 6kologiai oktatast pedig az MTA Bioldgiai Osztalya (1999)
tekintette at és értékelte.

A Nemzeti Kornyezet-egészségiigyi Akcioprogram (1996) részletesen foglalkozik a kdrnye-
zet-egészségiigy oktatasaval, nevelésével. Megallapitja, hogy a kdrnyezet-egészségtani szak-
ismeretekre és modszerekre azoknak a szakembereknek van sziikségiik, akiknek ez a munka-
koriikkel kozvetleniil dsszefiigg.

Az 1998-ban kidolgozott, 2003-ig érvényben 1évé Nemzeti Kornyezetvédelmi Program
helyzetértékelése szerint a kdrnyezetvédelemben felmeriild problémak jelentds része vezet-
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heté vissza arra a tényre, hogy Magyarorszagon még nem megfeleld szinti a kdrnyezeti
tudatossag foka. A kornyezetvédelmi ismeretek és az 6kologiai szemlélet minden allampolgér
és minden szakma szamara elengedhetetlen a fenntarthat6 fejlédés iranyaba vald eldrelépés
igénye miatt. A tarsadalmi részvétel és tudatossag erdsitésében kiemelkedd szerepe van a
kozoktatasi, felsGoktatasi és kulturalis intézményekben folyo tevékenységnek.

A Technologiai Eldretekintési Program (TEP-2000) helyzetelemzése megallapitja, hogy a
felsdoktatasban el6szor a nappali tagozatos pedagogusképzésben jelentek meg a kornyezet-
védelmi programok. A kilencvenes évek a kdrnyezeti oktatas, képzés kiteljesedését hoztak. E kitel-
jesedés 16 jellemzoi a kovetkezokben fogalmazhatok meg: a kdrnyezeti nevelés-képzés intézmé-
nyesiilése az dvodai neveléstdl a felsGoktatasi képzésig és tovabbképzésig; uj lendiiletet vett a
szervezeti, személyi €s targyi infrastruktira fejlesztése, a tartalmi munka korszertisitése; a rend-
szervaltas utan a nemzetkdzi kapcsolatok intenzivvé valtak.

A pedagogusok komyezeti képzésében a fentebb idézett dokumentumok ellenére sajnos nem
torténtek komoly valtozasok. Az okok feltarasa tudomanyos alapossaggal nem tortént meg, de
valoszintisithetd, hogy az erdltetett felsdoktatasi integracio, a felsdoktatas erdsddd piacosodasa,
a pedagoguspalya presztizsének tovabbi romlasa, a tantervi valtozasok egzisztencialis kér-
désként valod kezelése, a kornyezeti tantargy tantervi hianya, a teriileten dolgozd szakemberek
alacsony érdekérvényesitd képessége bizonyara szerepet jatszik benne. Elsédleges okként a
kornyezeti kérdés valos fontossdganak helytelen korményzati megitélése nevezhetd meg,
amelybdl a fentiek egy része is kovetkezik.

A kornyezeti szakpedagogusok gradualis képzése 1992-t61 megoldottnak tekinthetd, hiszen
ebben az évben harom tanarképz6 féiskolan kezdddott el a kdrnyezetvédelem szakos tanarok
képzése. Azonban tovabbra sem valosul meg az az elvaras, hogy minden pedagogus része-
siiljon a szakjanak megfeleld kornyezeti képzésben. A tanarképzd intézményekben kornyezet-
védelem, kornyezettan-szakos tanarok képzése folyik. Megkezd6dott a tavoktatas feltételeinek
kidolgozésa is. A kozoktatds azonban a jelenlegi szabalyozas miatt nem képes befogadni a
végzetteket, igy tobbségiik nem tud az iskolakban elhelyezkedni.

A komyezeti mémokképzésre épiilve tobb intézményben folyik mémoktanar-képzés. Az itt
végzettek szamara szintén probléma a végzettségiiknek megfeleld allashoz jutas. Ugyanakkor az
egyéb mérndki és szakoktatd szakokon csak elvétve fordul el6 kdrnyezeti felkészités. A legtdbb
helyen tovébbra is hidnyoznak a tanari mesterségre felkészitd tantargyak, a tantargyi modszertanok
tematikdjaban pedig alig szerepel a kdrnyezeti nevelés. A nem hagyomanyos nevelési formakra
(pl. erdei iskola, projekt-mddszer, zoopedagdgia, kooperativ tanulas stb.) gyakorlatilag nem kap-
nak felkészitést a pedagogusjeldltek. A specialis kornyezeti nevelési tantargyak (pl. kérnyezet-
pedagogia specidlkollégium) szama is elenyészo.

Az 6vopedagogus és tanitoképzd féiskolakon a kornyezeti ismereteket tobbnyire a kotelezd
tantargyak (pl. kornyezetismeret és -védelem, kornyezet- és természetvédelem, természetismeret)
keretében oktatjadk. Néhany fiskolan a kornyezeti neveléssel kapcsolatos egyéni kezdeménye-
zések tapasztalhatok, pl. tobb olyan specidlkollégium indult, melyek segithetik a kornyezeti
neveldmunka hatékonyabba tételét. Ezek azonban inkabb csak néhany elkdtelezett, lelkes oktatd
elszigetelt, helyi kezdeményezéseinek tekinthetok, mintsem a témaért felelés kormanyzati szervek
altal kidolgozott koncepcio kovetkezetes végrehajtasanak.

A fels6oktatasi intézmények és tarsadalmi szervezetek szamos kornyezeti pedagdgus-tovabb-
képz6 programot akkreditaltattak. Szakiranyl tovabbképzési szakként megkezd6dott a képzés a
Természetismeret és kornyezetkultira szakon és tovabbi szakiranyu tovabbképzési szakok és
tovabbképzési programok kidolgozasa van folyamatban. A pedagdgusok tovabbképzési igénye
azonban messze elmarad a kivanatostdl. Hidnyzik a személyes, a munkahelyi és a kormanyzati
Osztonzés, igy egy sziik, elkotelezett pedagogusréteg mar ,.tulképzetté” valt, a tobbség viszont a
kdrnyezeti problémak megértéséig sem jutott el.
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A felsGoktatasi rendszer atalakitasaval (integracio) ,,megsziintek” hazankban a neviikben is a
tanarképz6 foiskolak. Ugyanakkor szinte valamennyi felsdoktatasi intézmény tanarképzési kart
vagy intézetet hozott létre. Kormanyzati vélemény szerint pedagogus-tulképzés van Ma-
gyarorszagon, ugyanakkor a jelenlegi képzési rendszer erds kontraszelekciot eredményez, a
végz0s pedagogusjeloltek atlagos felkésziiltsége elmarad a kivanatostol.

A felsOoktatasi intézmények jelentds részében — foleg a pedagogusképzokben — kialakul-
tak, illetve szervezOdnek a kdrnyezeti modszertani mithelyek, amelyek vallaljak a pedagdgu-
sok €s a nem pedagogus végzettségii kornyezeti neveldk rendszeres tovabbképzését is.

A hallgatok és az oktatdk eldtt minden eddiginél szélesebbre tarult a kiilfoldi tapasztalat-
cserék, részképzések, tanulmanyutak kapuja, s modjuk van a hatékony nemzetkdzi kdrnye-
zetvédelmi és kornyezeti nevelési modszerek megismerésére.

A hazai és kiilfoldi palyazati forrasokbol jelentds tAmogatas szerezhetd a kornyezeti okta-
tas-képzés tartalmi és formai Kkorszerlsitésére is. A kornyezetvédelmi tarca 1997-ben
megkezdte a felsdoktatas részére is a kiillonboz0 palyazatok kiirdsat (pl. 6sztondij, szakdolgo-
zat, kornyezeti terepgyakorlatok, erdeiiskola-palyazat). Sajnos a kdrnyezetvédelmi alap fel-
hasznalasa tulzottan fiigg a mindenkori minisztert6l, de elvileg alkalmas a kdrnyezeti nevelés
folyamatos fejlesztésére a pedagdgusképzés teriiletén is.

Az Oktatasi Minisztérium és a Koérnyezetvédelmi Minisztérium egyiittmiikodési megal-
lapodasaban fontos helyet kapott a pedagdgusképzés kornyezeti tartalmanak elemzése és
megfeleld szintre emelése. A megvalositasra reményt ad, hogy a megallapodast a két tarca
2002-ben megujitotta.

Minden masodik évben megrendezik az Orszagos Kornyezettudomanyi Didkkonferenciat,
amely alkalmat ad arra, hogy a hazai fels6oktatasban miik6do, a kdrnyezettudomanyok leg-
kiilonbozébb szakteriileteinek kérdéseivel (beleértve a nevelést is) foglalkozé hallgatok bemu-
tassak kutatasi eredményeiket, kicserélhessék tapasztalataikat.

A tarsadalom koryezettudatos viselkedéséért feleldsséget vallald és annak javitasat ténylege-
sen segitd, azt célként zaszlajukra tiizé tarsadalmi szervezetek koziil sok kotédik pedagdgus-
képzést is végzo felsboktatasi intézményekhez. Ezeknek az intézményeknek jelentds hanyadaban
miikodik kdrnyezettudomanyi, kdrnyezetgazdalkodasi intézet, tanszék vagy csoport.

Az orszagos és regionalis tarsadalmi szervezetek (pl. KOKOSZ, KORLANC, MKNE,
TanarképzOk Szovetsége, TKTE) munkéjaban felsGoktatasi szakemberek is részt vesznek,
lehetdségeik mértékében biztositjak a kornyezeti nevelés kiillonbozo szintjei kozotti informa-
cidaramlast, tapasztalatcserét és egylittmikodést. Részt vesznek az oktatési és nevelési szak-
és segédanyagok elkészitésében.

A Pécsi Akadémiai Bizottsagban 1997 6ta, a Veszprémi Akadémiai Bizottsagban 2000 6ta
miikddik Kérnyezetpedagdgiai Munkabizottsag. Ezek az iskolarendszer egészét, igy a peda-
gogusképzést is segitik a kornyezeti nevelés fejlesztésében.

Nem kielégitd mértékii a kornyezetpedagdgiai kutatdsok tdmogatasa.

Az eredményes kornyezeti nevelés érdekében sokkal tobb szakmailag hiteles, korszerii
tankonyvre, jegyzetre, specialis eszkozre és segédanyagra lenne sziikség.

Nem kielégit6 a felsdoktatasi intézmények egyiittmiikodése. A felsdoktatasban dolgozo
szakemberek csak esetlegesen talalkoznak, és cserélik ki tapasztalataikat. A kornyezettan és
kornyezetvédelem szakos pedagdgusképzd intézmények az utobbi években képzési ankétokat
szerveznek, ami reményt ad a hatékonyabb egyiittmiikodésre.

Javaslatok
359. A pedagogusképzés tan- és haloterveiben kapjon nagyobb hangsulyt az 6kologia, a

kornyezet- és természetvédelem, az épitett és tarsadalmi kornyezet értékeinek védelme, a
kornyezetgazdalkodas; forditsanak nagyobb figyelmet a kornyezetvédelem szocioldgiai,
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1élektani, tarsadalmi és egészségiigyi kérdéseire, a kdrnyezeti nevelés modszertanara, illetve
a szemléletformalasra.

360. Minden diplomat kap¢ fiatal részesiiljon kdrnyezeti oktatasban. A felsGoktatas kor-
szerlsitésével, az intézmények egyiittmiikddésének fejlesztésével lehetéség nyilik arra, hogy
athallgatas, részképzés formajaban ez az oktatas megvaldsuljon.

361. Valamennyi végzds pedagogus (szaktol fliggetleniil) felsGoktatasi tanulmanyai soran
szerezze meg a kornyezetért felelds magatartas kialakitdsdhoz sziikséges legfontosabb isme-
reteket, hozzaallast és cselekvési képességeket.

362. Minden olyan pedagoégusszakon, ahol nincs specidlis kdrnyezeti képzést szolgalo
targy, létre kell hozni azt, és/vagy a szakmai képzésbe be kell épiteni a kornyezeti tudast,
figyelembe véve a fenntarthatdsag pedagdgiai alapelveit.

363. Feliil kell vizsgalni a kdrnyezeti tovabbképzés rendszerét. A jelenlegi helyzetben
ajanlatos a mar oktatd pedagdgusokkal tobb formaban is megismertetni a kornyezeti nevelés
céljait és megvalositasi lehetéségeit. Osztondzni kell — akar a vonatkozoé rendeletek modo-
sitasa utjan — a gyakorlat-centrikus 30-120 6ras tovabbképzések valasztasat.

364. A kornyezeti nevelésben alkalmazott modszerek skalaja drvendetesen szélesedik. A fel-
sGoktatasban foly6 posztgradualis képzések tematikajaban is szerepeltetni kell ezeket a mod-
szereket.

365. A posztgradualis képzést célszerli a gradudlisan is képzo egyetemek és féiskolak fel-
adataként megjelolni, tdimogatva azonban az egyéb helyszineken folyd tovabbképzéseket is.
Az illetékes minisztériumoknak (OM, KvVM) szorgalmazniuk kell a kornyezeti képzés min-
den formajat és a felelds oktatasi egységek kialakitasat.

366. Az illetékes hatdsagok (féleg az OM és a KvVM) 6sztondzzEk a kornyezetpedagod-
giai kutatasok szélesebb alapokra helyezését és anyagi timogatasat. irjanak ki ilyen témaju
palyazatokat.

367. Szorgalmazni és tamogatni kell a korszerti, kérnyezeti témaju felsdoktatasi tankony-
vek és jegyzetek irasat, megjelentetését és forgalmazasat. A pedagogusképzoket el kell latni
korszerii audiovizualis segédanyagokkal és szakiranyl hazai és nemzetkozi folyoiratokkal.
Folytatni kell a fels6foktl tanintézetek részvételével a kornyezeti nevelési szakkonyvtar-
halozat bovitését. Célszeri lenne e feladatok Osszehangolasara egy Kornyezettudomanyi
Taneszkoz Bizottsag 1étrehozasa.

368. Egyértelmiien meg kell hatarozni a kdrnyezeti képzésért felelds hatdosagokat és intéz-
ményeket. A képzés tartalmi, formai és pénziigyi kérdéseihez valamilyen forméaban hozzaja-
ruld minisztériumok kozott céliranyos és hatékony egyiittmiikddést kell kialakitani. Rogziteni
kell az egylittmikodés konkrét teriileteit €s modjat.

369. Az informacidcsere gyorsitasa, a képzéssel kapcsolatos vélemények iitkoztetése, a
képzést segitd anyagi és szellemi erdk feltarasa érdekében célszerli egy olyan grémiumot élet-
re hivni, amelyben az érintett minisztériumok, intézmények, tarsadalmi szervezetek és profit-
orientalt cégek képviseldi is részt vesznek.

370. A kornyezeti nevelés tovabbképzési tanfolyamatait nyitotta kell tenni a nem pedagé-
gus végzettségli kornyezeti szakemberek el6tt is.

371. Sziikséges annak felmérése, hogy az egyes pedagdgusképzé intézményekben milyen
kornyezeti nevelés folyik. Ez a helyzetkép lehet az alapja a konkrét fejlesztési prioritdsok
meghatarozasanak.

372. A pedagogusképzés tanari mesterségre felkészito tantargyaiban (pszicholdgia, neve-
léstan, oktatastan, tantargymaddszertanok stb.) kapjanak helyet a kdrnyezeti nevelési célok és
tartalmak. A Felsdoktatasi Torvény szabalyozza a diplomakhoz kapcsoldédd betétlapok kial-
litasanak lehetéségeit. Szorgalmazni kell, hogy lehetdleg minél tobb palyakezddé pedagogus
teljesitse a gradualis képzés soran a ,,kdrnyezeti nevel$” betétlap megszerzéséhez sziikséges
kovetelményeket.
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373. A jelenlegi kozoktatasi tantervi szabalyozas szerint a kornyezeti nevelés kdzos kove-
telmény, at kell, hogy szdje az iskolai nevelést, annak minden egyes tantargyat. Ezért a
pedagdgusképzésben meg kell szervezni a kereszttantervi modszertani képzést.

*

Mivel a pedagégusok mindenkori helyzete a kormdényzati szdndékoktol fiigg, csak kor-
manyzati beavatkozassal lehet a pedagogusok egzisztencialis és szakmai kozérzeti helyzetén
javitani. Ehhez korszer(i, a szabalyozottsag szempontjabol stabil, financialisan kiegyensulyo-
zott oktatasi rendszert kell miikodtetni. Egy ilyen rendszerben érvényesiil a normalis szelek-
cio, fokozodik az igényesség, felértékelddik a fenntarthatdosag biztositdsa és benne a kor-
nyezeti igényszint, valamint az annak kielégitését szolgalé tettrekészség.
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31. Felnottoktatas

,Kevés nagyobb, am ma gyakran hallott hazugsag van, mint az, hogy egyrészt van a »kultira,
masrészt van az oktatds €s nevelés. Barmely épeszii ember szamara ezek szétvalaszthatatlanul
egyek.” Juhasz-Nagy Pélnak ez a gondolata a feln6ttoktatasra is maradéktalanul érvényes.

A felndttoktatas hihetetleniil sokagu, bonyolult rendszer — egyéni €s tarsadalmi igényeket
egyarant kielégit —, s napjainkban erdsen atalakuldéban van. Kiilondsen az iskolarendszerti for-
mai valtoznak, pl. a hagyomanyos, un. dolgozok iskolai. Ugyanakkor uj szinterek jelennek
meg az iskolarendszeren kiviili formak kozott.

Ez az atalakulas kedvezo alkalom a felndttoktatas tartalmi és modszertani megujitasara.
A magyar felnéttoktatas szamos kihivassal néz szembe: az irdstudatlansag lekiizdése; az
életen 4t tartd tanulds biztositisa; a foglalkoztatasi és munkaerépiaci gondok; a szocialis
helyzet javitasa; komplex szemléletvaltas a polgari 1ét kialakitasahoz stb. Es természetesen
idetartoznak a helyi, nemzeti, regionalis és globalis tarsadalmi és kornyezeti kérdések is.

Helyzetkép

A sikeres munkavallalashoz sziikséges iskolai és a szakmai végzettség megszerzése érdekében —
az egyén ¢s csaladja biztonsagos megélhetéséhez — alapvetd jelentdségii a palyavalasztast segito,
az altalanos képzést add, a szakképesitd (atképzo, tovabbképzd) és az onképzo jellegli felndttok-
tatasban val6 részvétel.

A felnéttoktatas célcsoportjai széles értelemben a polgarok; kiilondsen az altalanos képzésbol
kimaradok, az aktiv dolgozok, a munkanélkiiliek, a hatranyos helyzetiick és a szakképzettség
nélkiiliek.

Evente tobb szazezer felnétt tanul intézményesen szervezett formaban a szakmai és altalanos
miiveltség megszerzéséért.

A felnéttoktatas szinterei és kornyezeti nevelési lehetdségei az alabbiak:

iskolarendszerti intézmények (altalanos és kdzépfoki iskolak);

munkaerdpiaci képzés intézményei (munkaiigyi, munkaerdfejlesztési és tovabbképzd kdzpon-

tok; vallalati képzések; oktatési vallalkozasok stb.);
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iskolarendszeren kiviili kulturalis intézmények;

civil szervezetek;

kiilon teriiletek (egyhazak, kisebbségek, onkormanyzatok, egészségnevelési-szocialis

létesitmények, érdekképviseletek stb.);

kornyezetvédelmi, illetve allamigazgatasi szervek, intézmények;

tomegkommunikacids intézmények, szervezetek;

oktatési célu maganvallalkozésok.

Az 1980-as évek végéig nem volt a felndttoktatas iskolarendszerii formaiban koérnyezeti
nevelési tematika. A NAT ¢életbe 1épésével kedvezdbbek lettek a feltételek a dolgozdk isko-
laiban és szakképz6 intézményekben a kérnyezeti ismeretanyag és szempontok érvényesité-
sére, kiilondsen az ,Eletvitel” teriiletén.

Az iskoléan kiviili kdrnyezeti felndttoktatasi formak teriiletén meg kell emliteni a kozel 20 éves
multd, tn. vallalati és a tarcak vezetdképzo (tovabbképzd) intézeteinél folytatott kdrnyezeti szak-
eldadoi képzéseket. Az 1970-es évektdl a tudomanyos és az ismeretterjesztd tarsadalmi szer-
vezeteknél (pl. TIT, MTESZ stb.) megjelent ismeretbévitd és tanfolyami keretben is a kdrnyezeti
ismeretterjesztés. 1989-t61 kibontakoztak a civil élet uj (régi-j) szinterei, ahol sokféle modszer és
forma felhasznalasaval folyik a kornyezettudatos felnéttképzés (lakossagi akciok, szemléletfor-
malé tanfolyamok, szakmai konferencidk, kutatotaborok, kiadvanykészités stb.). A civil
szervezetek — egyre bovilld nemzetkdzi egylittmiikodéseik révén — bekapcsolodtak tobb
nemzetkdzi kdrnyezeti nevelési projektbe is (pl. ARGE, IUCN, Field Studies Council, Education
for a Sustainable Future).

A kulturalis (kdzmiivel6dési) intézményekben is feler6sddott az elmult évek soran a kornyezeti
és a kdrmyezet- és természetvédd programok szervezése (eléadassorozatok, vetélkedok, lakossagi
forumok és akciok, zold jeles napi rendezvények, zold kiallitdsok, kézmiives foglalkozasok, stb.).

A kornyezeti felnéttoktatas iskolarendszeren kiviili szinterei (elsdsorban a civil szervezetek)
gyakorta keriilnek tevékenységiik soran Osszelitkozésbe az 6nkormanyzati (politikai) és a gaz-
dasagi szféraval, mivel a lakossag figyelmének felkeltése, a felvilagositd munka, a cselekvésre
késztetés és a tudatos kdrnyezeti magatartds sokszor mas érdekekbe iitkdzik. E téren az utdbbi
években jelentds fejlodés tortént (pl. a tdmogatds mértékében és a jogi feltételek megterem-
tésében).

Jelent6s eldrelépés és lehetdség a felndttek kornyezeti nevelésében a népfdiskoldk megjelenése.
To6bb sikeres, kornyezeti témakat (pl. kdrnyezetbarat életvitel, komposztalas, biogazdalkodas) szere-
peltetd projekt futott az elmult években (pl. FOK kezdeményezései, Galgamenti Népfoiskola).

Nem hagyhato figyelmen kiviil az informacios tarsadalom fejlédése. Szép szammal jelentek
meg az utobbi években szemléletformald web-oldalak magyarul is (pl. a KOVET, a HUMUSZ
tevékenysége). A felndttek kornyezeti szemléletformalasa terén legtobbet a média tehetne. Sajnos
az eszeveszett fogyasztasra buzditd reklamok, alomvilagban jatszodd szirupos filmek és valosag
show-k nem segitik e folyamatot. Szerencsére azonban a fenntarthatésagon alapulé gondolkodas-
mod is jelen van mar egyes miisorokban, a radidban és a televizioban is (pl. Talpalatnyi z6ld,
Mindentudés egyetemének kdrnyezeti témaji eldadasai).

Az 6nképzés ma is elengedhetetlen segitdi a konyvek és egyéb irasos anyagok. Ezen a teriileten
pozitiv valtozas zajlott az elmult években. Kiilondsen a civil szervezetek jeleskedtek a szemlélet-
formalé kiadvanyok megjelentetésében (pl. tobb kiadast megért a Fold Napja Alapitvany Zold-
koznapi kalauz cimii konyve).

Javaslatok
374. Valamennyi feln6ttképzési rendszerben el6 kell segiteni a kdrnyezettudatos 1étmodra

vald felkészitést, megerdsitést (allampolgari ismeretekkel bovitve.) Ezt eldsegitend6 a kor-
nyezeti szemlélet hianypotlasara célszerii célcsoportonként (pl. vallalatvezetdk, postasok,
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épitdipari szakmak) kdrnyezeti tananyag-egységet kidolgozni, amelyet valamennyi felndtt-
képzési (ismeretterjesztési) formaban a képzés torzsanyaganak kell tekinteni.

375. Valamennyi feln6ttoktatasi iskolatipusban és az egyes szakmakon beliil is meg kell
teremteni a szakma miiveléséhez sziikséges kornyezeti ismeretek, készségek és attitiid meg-
szerzésének, fejlesztésének feltételeit.

376. Az iskolarendszerti feln6ttoktatas atalakuloban 1évé intézményeiben a kornyezeti
képzés tartalmi meghatarozasakor a kdzoktatds, a szakképzés és a felsGoktatas képzési kove-
telményeit kell érvényesiteni. A metodikai megkozelitéseknek meg kell felelniiik egyrészt a
kornyezeti tartalmaknak (4 tanitasi-tanulasi modszerek) és a felndtt (munkavallaloi) 1étnek is.

377. Az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés szinterein segiteni kell azoknak az intéz-
ményeknek és szervezeteknek a miikodését, amelyek kornyezetbarat szemléletmodot €s aktiv
magatartést fejleszt programokat szerveznek.

378. A kornyezeti felnéttoktatasban is meg kell valtozniuk a tanulési-tanitasi stratégiak-
nak: erdsiteni kell az 6nképzést, a tavoktatast és az Ontevékeny ismeretszerzést segitd, aktivi-
tast fejleszté kozosségi formakat.

379. Ki kell dolgozni — szakmai, médszertani és andragdgiai igénnyel — a felnéttoktatok
kornyezeti tovabbképzését, s ebben a felsdoktatasnak is segitenie kell. Ki kell alakitani a
kdrnyezeti felndttoktatas szakértéi haldzatat is, és ehhez megfeleld eszkozoket (személyi, tar-
gyi, tananyag stb.) kell biztositani.

380. Segiteni kell az egész €leten at tarto tanulds négy alappillérének (megtanulni megis-
merni, megtanulni dolgozni, megtanulni méasokkal egyiitt élni, megtanulni éIni) kialakitasat.
Ehhez elengedhetetlen az emberi kapcsolatok fejlesztése. Osztondzni kell a kdrnyezeti neve-
1ési civil szervezeteket is e tevékenység erdsitésére.

381. Fejleszteni kell a fenntarthat6 életvitelt népszertisité konyvkiadast és a magyar nyel-
vii Internetes kornyezeti nevelési lehetdségeket, tavoktatasi kurzusok, szemléletformald web-
helyek tovabbi 1étrehozasaval.

382. Tamogatni kell a kornyezeti témaju népfdiskolak, klubok (pl. fenntarthaté vidékfej-
lesztés, okogazdalkodas, kornyezetvédelem a haztartasban) orszagos kiterjesztését.

383. Specialis tovabbképzéseket kell 1étrehozni a zold civil szervezetek aktivistai sza-
mara, hogy hatékonyabban végezhessék tarsadalmi jelentdségli szemléletalakité munkajukat.
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V.
A megvalositas fele




32. A kornyezeti nevelés eszkozrendszere

A Stratégia els6 kiadasanak konferenciaanyagabol hidnyzott ez a fejezet, csak késébb, a lek-
tori vélemények hatasara késziilt el. Elkészitését az indokolta, hogy a javaslatok zome tal
altalanos volt, nem volt cimzettjiik, és semmilyen tdmpontot nem adtak arra nézve, hogy
hogyan, milyen eszkézokkel érheték el azok a célok. Késziilt tehat egy altalanos anyag a
lehetdségekrdl. Most mar kiilon fejezetet alkot a ,,miikddésbe hozast” eldsegitd alfejezettel.
Emellett a szerzéket is arra kértiik, tegyék konkrétabba a javaslatokat, mondjak meg, kinek
szanjak Oket. Mindezzel az a célunk, hogy a Stratégiaban megfogalmazott javaslatok koziil
mennél tobb teljesiiljon. Nagy elérelépést jelent, ha az érdemes javaslatok megvaldsitasara
kiilonallo, jol kidolgozott, 1épésekre lebontott stratégiak késziilnek.

A stratégiai gondolkodasmodhoz hozzatartozik a lehetd eszkdzok (pénz, paripa, fegyver —
no és persze a katonasag) szambavétele. Az el6z6 fejezetekben a tarsadalmi élet legkiilon-
bozG6bb teriiletein vizsgaltuk a kdrnyezeti nevelés lehetdségeit, s szamos javaslatot kozoltiink
arra, hogyan, milyen iranyban kellene 1épniink a kornyezeti nevelés, a kdrnyezeti tudatossag
fejlesztése érdekében. Ebben a fejezetben roviden targyaljuk azokat a személyi, targyi, mod-
szerekben realizalodo eszkozoket, forrasokat — Osszefoglaldan eszkdzrendszert —, amelyet a
hazai kornyezeti nevelés hasznalhat, illetve ki kellene hasznalnia.

Keressiink tovabbi eszkdzoket, és azokat osszuk meg egymassal! Hasznaljuk a felsorolt
eszkdzrendszer elemeit, mennél tobbet! Alkalmazzuk 6ket sajdtmagunk, szervezetiink, kdzos-
ségiink, telepiilésiink, régionk, nemzetiink adottsdgainak megfeleléen!

Tarsaink

Kikre szamithatunk?

A bevezetében volt mar arrél szd, hogy szinte mindenki lehet neveld, igy kdrnyezeti neveld
is a megfeleld pillanatban. Ma mar szinte mindenki elismeri, hogy a kornyezettel baj van, és
azt is, hogy — valakinek — valamit tennie kell. Mégis érdemes figyelembe venni, hogy ki mi-
lyen értékrend alapjan €1, nevel, besz¢él. Mindenki igazi segiténk, partneriink lehet, aki nem
masoktol varja a valtoztatast, hanem maga is kész tenni érte.
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Valészintileg nagyon kevesen (tiz-huszezren) valljak magukat kdrnyezeti neveldnek ebben
az orszagban, tobbségiikben pedagogusok (6vodatol a felsGoktatasig és felndttoktatok, és ezen
beliil elsésorban a természeti targyakat oktatok), a kornyezetvédé mozgalmak és szervezetek
egyes tagjai, kozmiivelok, a kornyezetvédelemmel hivatdsosan foglalkozé intézmények,
egyes hatosagok dolgozoi, tudomanyos kutatok és sokan masok. Sokkal tobben vannak, akik
nem valljak magukat kornyezeti neveldnek — talan egyszerlien a nevel$ szereptdl ide-
genkedve, vagy mert esziikbe sem jut —, de lehetdségeikkel, tetteikkel, dontéseikkel segitik a
kornyezeti nevelést. Valosziniileg jo lenne, ha mindazok tudatosan is vallalndk nevel6i
szerepliket, akik akaratlanul vagy kiilondsebb tudatossag nélkiil a kornyezeti értékek tisztelet-
ben tartasara, megovasara veszik ra csaladtagjaikat, munkatarsaikat, szomszédaikat vagy az
egész tarsadalmat.

Nem helyes kirekeszteni magunk koziil azt, akinek tudatossdga elmarad a miénktdl, mert
a miénk sem megfeleld. Nincs ,,megfeleld”, mert a kivanalmak mindenhol, mindenkor méasok
— és mindny4jan masmilyenek vagyunk.

Elkoitelezettség, értékrend, szakértelem

Helyénval6 az elkotelezettséggel folytatni az eszkdzdk sorat, mert a kdrnyezeti neveldk gyara-
podod és strukturalodé tarsadalma ujra és Ujra bizonysagat adja, hogy tagjai (részben a
kornyezetvédo, részben a pedagdgustarsadalom ugyanilyen értékei alapjan allvan) felkésziilt-
ségiiket, energiajukat, szabadidejiiket, gyakran eszkozeiket is készek a kornyezeti nevelés,
tanitvanyaik érdekében hasznalni vagy felaldozni. Ez teljesen helyénvalo, de arra iigyelniink
kellene, hogy ne ¢éljiink vissza se méasok, se a magunk aldozatkészségével, mert hosszl tdvon
ez nem kifizet6dé (nem fenntarthato). Arra is érdemes néha gondolnunk, hogy a legizzobb
kiildetéstudat sem potolhatja a szakértelmet, hanem az a jo, ha tdmogatja azt.

Néha nagyon nehéz konkrét kdrnyezeti kérdésekben vilagosan latni, értékelni, donteni.
Személyes koriilményeink, érdekeink gyakran keriilnek ellentétbe masokéval vagy éppen sajat
személyes értékrendiinkkel. A kornyezetvédok, a kdrnyezeti neveldk szamos alkalommal és
helyen (fel egészen a Ridi Nyilatkozatig) nyilvanitottak ki, hogy milyen értékek szerint gon-
dolkoznak, dolgoznak. Igyekezziink, hogy értékrendiink mennél atgondoltabb, vilagosabb,
egyértelmiibb legyen, mert ez személyes életiinkre is jotékonyan hat, és sikeresebbé, meg-
gy6zObbé teszi munkankat is. A megalapozott értékrend kialakitasa sok munkéval, tanulassal,
nézetiitkoztetéssel jar.

Hasonld6 modon fontos a szakértelem, a tudas az ismeretek, a készségek elsajatitasa.
Igyekezziink, hogy felkésziiltek legyiink, mert igy sikeresebben dolgozhatunk és azért is, mert
a tarsadalom nagy része idegenkedéssel szemléli a lemondast, onkorlatozast igényld érték-
rendiinket, és annak, aki nem akar valtozni vagy valtoztatni, az 6nfelmentéshez kapodra jonnek
szakmai (vagy egyéb) tévedéseink, bizonytalansagaink.

Teriiletek

Kozoktatds
Magyarorszagot nagy hagyomanyokkal rendelkez0, fejlett kozoktatasi struktiira és gyakorlat jel-
lemzi. Nagy térségi, szocialis, hagyomanybeli és egyéb kiilonbségek vannak az dvodak, iskolak
felszereltségében, személyzetében, tanuloi dsszetételében. A kornyezeti nevelés alapvetd feltételei
azonban adottak. Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja, a NAT és a Kerettanterv is kife-
jezetten elbirja a kdrnyezeti tudatossag novelését. A Kozoktatasi torvény eldirja a pedagogusok
rendszeres tovabbképzését. Egyre tobb, mintaul is valaszthatd helyi tanterv 1étezik.

A kozoktatdsi intézmények infrastrukturdja (termek, oktatastechnikai és szemléltetd
eszk6zok) gyakran szolgal — és a jelenleginél kiterjedtebben szolgalhatna — a szervezett,
iskolan kiviili és az informalis nevelés keretéiil is.
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Iskolan kiviili szervezett oktatds, nevelés

A korédbban kialakult formékat (pl. dolgozok esti iskolaja, miivel6dési hazak szakkorei, tan-
folyamai) ujabbak egészitették ki (pl. népfdiskolak, tavoktatds, onszervezddd tréningek,
atképzések, konferencidk a legkiilonb6zobb résztvevoknek, témakban, illetve szakterii-
leteken). Terjedében van az élethosszig tartd tanulds koncepcidja. Mindezekre timaszkodha-
tunk a kdrnyezetre vonatkozé mondanivalonk tanitasakor. Ez a forma alkalmas arra, hogy
egyéneket szolitsunk meg.

Informalis nevelés, oktatds

A nem szervezett tudatformalés tartozik ide (a kornyezettel kapcsolatos katasztrofak hiriil-
adésatol a bulvarlapok cikkein at a reklamklipekig). A legszélesebb tomegeket eléré nevelési
forma, de a nevelés tartalmat a legnehezebb pontositani, a befogadd csoportok szamara
megfelelévé tenni. Uzenetiinket nem cimezhetjiik egyéneknek. Az ellenkez6 vagy félrevezetd
filozofiak, iizenetek, informaciok zavard hatasaval szamolni kell.

Eszkozeink

Segédeszkiozok

A segédeszkozok kore igen széles: nyomtatott és elektronikus anyagok a tankonyvektdl a
mesekonyvekig vagy hirlevelekig, a természetfilmektdl a dokumentumfilmekig, plakatok,
diasorozatok, szertarak, bemutatohelyek, tandsvények, kiranduldhelyek, 1atogathat6 iizemek
stb. Minden kdrnyezeti neveld, minden kdrnyezeti probléma és minden nevelési célcsoport
mas eszkozoket igényelhet, helytelen lehet tehat egyféléhez ragaszkodnunk.

A Stratégia

Ez a dokumentum segitséget nyujthat a tajékozodasban, feladatunk, masokkal valé kapcso-
l6dasainak megtalalasaban. Segithet érvek keresésében, amikor céljaink helyességérdl, palya-
zati kérelem indokoltsagarol gy6ziink meg valakit. Segithet abban, hogy segitdtarsakat talaljunk.
Ha hibait, korlatait megismerjiik és javitjuk, illetve ha megerdsitjiik azokat a javaslatait, ame-
lyek hasznosnak bizonyultak. Akkor tolti be hivatasat: a hazai kdrnyezeti nevelés stratégiai,
modszeres segitését.

Mas dimenzidoban szemlélve a Stratégiat, alkalmas kiindulas az alulrél és feliilrél induld
parbeszédben. Nem volna helyes, ha barmely szervezet kisajatitand a tobbszaz kornyezeti
nevel6é munkajaval 1étrejott anyagot, inkabb az volna jo, ha mennél tobben tamaszkodnank,
épitenénk ra. A stratégiai folyamatot fenn kell tartani, aminek egyik feltétele az, hogy a kiilon-
bozé fejezetekben megfogalmazott, megfeleld javaslatokat végrehajtjuk, a nem megfeleldeket
korrigaljuk, a hidnyzokat pedig megfogalmazzuk. Ezt a munkat végezzék a hozzaértok, ,,fent”
is, ,lent” is. A nemzeti kornyezeti nevelési stratégia folyamatos alakitasaban kivanatos az
allami, tizleti és civil szféra egylittmiikodése; ennek eldsegitésére is vallalkozott az a 22 tar-
sadalmi szervezet, amelyik a Stratégia megujitasat kezdeményezte idén marciusban.

A civil tarsadalom ereje

Magyarorszagon a rendszervaltas idején ujrakezdddott a civil tarsadalom szervezddése. A par-
toskodds megosztotta tarsadalom fortyogasatol kisért parlamenti demokraciabol sokan kiab-
randultak. A kiilonféle érdekek, érdeklddések, sziikségletek mentén wjabb és Gjabb civil moz-
galmak, szervezetek, intézmények jottek 1étre. Ezeknek sokrétl, kozos érdekek alapjan 1étre-
jott halozata stabilizalja a tarsadalmat és segiti az egyes szereploket. Sajnos a civil tdradalom
sikeres miikodésmodjanak ismerete, gyakorlasa nem alakul ki automatikusan, e téren még
rengeteg tanulnivalonk van.
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Torvények, rendeletek adta lehetoségek

Ez a Stratégia tarsadalmi kezdeményezésre sziiletett, és alulr6l, a kornyezeti neveldk tar-
sadalma feldl fogalmazta meg az el6ttiink allo feladatokat. Bar sok fejezetben van sz6 a meg-
1évé torvényekkel, rendeletekkel, szabalyokkal vald konkrét kapcsolodasrol, kapcsolodasi
lehetdségekrdl, minden tovabbi, mar adott keretet meg kell talalnunk, ahol a felismert és meg-
fogalmazott célok elérését ezek is segitik. Az allamigazgatasi oldallal valo egytittmiikodésiink
kdlcsondsen elényods, ezért konkrét esetekben is igyeksziink kihasznalni k6zos lehetdségein-
ket. Ha mi ismerjiik fel, hogy egy adott probléma magasabb, hatosagi, térvényi stb. szabalyo-
zast kivan, érdemes kezdeményezének lenniink.

Az erintettek szambavetele és a partnerekkel valo egyiittmiikodés

Mindenkit, minden szervezetet, minden iigyet koriilvesz egy sajatos kornyezet, azon személyek,
szervezetek, intézmények kore, akik szdmara fontos, akik érdekeltek 1étezésében, mitkodésében.
(Ezeket hivjak angol kifejezéssel stakeholder-eknek.) Erdemes néha végiggondolni, hogy kik all-
nak koriiléttiink, kik hogyan befolyasoljak (segitik vagy gatoljak, kicsit vagy nagyon, illetve
konkrétan hogyan) céljaink elérését. Az érintettek tudatos felsorolasa segithet abban, hogy ne
felejtkezziink el legfontosabb lehetséges partnereinkrol, akadalyozdinkrol.

A kornyezet, a kornyezeti tudatossag javitasa érdekében igyekezziink mennél tobb segitot,
tarsat, szovetségest talalni. Nagyon sokan szivesen tennének mar valamit a kérnyezetért, de
nem tudjak, hogy mit, vagy hianyzik hozza az iranyitas, a kezdd 16kés. Sok pedagogus kiizd
érzései szerint egyediil az iskoldjaban. Sok kornyezetvédd gondolatait, cselekedeteit még a
csaladja is furcsallja. Az elszigetelddés zsakutca. A részvételen alapuld stratégia a megoldas.
Ha mennél t6bb érintett felet bevonunk a felismert problémak feltarasdba, megoldasaba (ter-
mészetesen osztozva veliik a siker folott érzett megelégedésen).

Modszerek

Befolydsoldas

A kornyezeti nevel6k hosszabb ideje — tudatosan vagy akaratlanul — olyan modszereket tanulnak,
olyan modszereket fejlesztenek ki, amelyekkel a felnbttek komyezeti érzékenységét is novelik.
(Gondoljunk példaul az élménykdzponti modszerekre vagy a részvételen alapuld tanulasi
programokra, amelyeket tovabbképzéseinkben gyakran alkalmazunk.) Igen sokan pedagdgusok,
szakmajuk hat a didaktika. Mégis — gyerekekkel foglalkozva is — fejleszteniiik kellett kommu-
nikaciojukat. Ismer6s lehet a feladat azoknak, akik a felndttekkel valdo kommunikacidjukat is javi-
tani akarjak. Szamos eszk6z tehat mar a sajatunk, hogy mondanivalonkat hatékonyabban kozvetit-
stik, és ezeket az eszkozoket fel is kinalhatjuk azoknak (6nkormanyzat, kornyezetvédok, szom-
szédsag stb.) akik tdliink a kornyezet érdekében segitséget kérnek.

A pedagdgusok kezében rendkiviili lehetdség van. Vilagszerte felismert jelenség, hogy
kornyezeti kérdésekben a tudatosabb gyermekek nevelik sziileiket. A sziilék sok mindent
megtesznek gyermekeikért, gyermekeik kedvéért. Nagyon sok pedagoégus keriil olyan hely-
zetbe, hogy jelentds dontéseket hozo emberek gyermekeit tanitja. A nélkiil persze, hogy ezzel
csaladi vagy iskolai konfliktust okoznanak, modjuk van a gyermekek segitségével a don-
téshozok kornyezeti tudatossagat ndvelni.

Eltervezett munkavégzeés

A j6 szdndék 6nmagéban gyakran nem elegendd ahhoz, hogy nehezebb feladatokat végrehajt-
sunk. A hozzaértésen kiviil médszeres munkavégzést is kivanhatnak a nagyobb feladatok
(megfelel6 esetben projektek). Ilyenkor kiilondsen érdemes szem el6tt tartani az alabbi 1épé-
seket, szempontokat:

o célok vilagos megfogalmazasa (hogy ne végezziink felesleges munkat),
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o 1épések megtervezése (figyelembe véve, hogy minek az elkésziilte, befejezése sziikséges
a kovetkezd 1épés megtételéhez),

o felelds(6k), feladatok kijelolése (hogy mindenki tudja, mi a dolga, és kivel kell egyiitt-

miikddnie),

hataridék kitlizése (hogy ne isszon el az idében a folyamat),

koltségvetés (realis) készitése (mert csak igy mérhetd fel, hogy milyen forrasokkal tudjuk

véghezvinni terviinket),

o az ellendrzés modjanak, kivanalmainak rogzitése (arra jo, hogy a munkavégzés zokkeno-
mentesebb legyen),

o az értekelés szempontjainak megfogalmazasa (segit felmérni, hogy a kitizott célt hogyan
értiik el).

Forraskeresés

Minden tevékenységnek vannak koltségei, még ha nem is mindig adhatok meg forintban. Ha
egy célt el akarunk érni, helyes szdmbavenniink, hogy milyen (emberi, eszk6zokben rejld,
anyagi stb.) er6forrasokra tamaszkodhatunk és realis koltségvetést késziteniink. fgy megal-
lapithat6, hogy mire van sziikségiink.

A forraskeresés célja a hidnyzo er6forrasok megteremtése. A finanszirozassal kapcsolatos
fejezet szamos gondolatot kdzol ehhez. Csak a konkrét célok és sziikségletek ismeretében
lehet eldonteni, hogy milyen forrasbol (kiilfoldi-belfoldi palyazatok, szponzorok, tamogatok,
vallalkozas, tagdijak, koltségvetési forrasok stb.) fedezziik a koltségeket, vagy probalunk
tdmogatast szerezni. Intézményektdl, szervezetektdl, maganszemélyektdl is kérhetiink tana-
csot, hogy hova fordulhatunk. Aki tdmogatasért fordul barhova, kiteszi magat annak, hogy
akér ismételten is visszautasitjak. Aki nagyon hisz a kdrnyezeti nevelés fontossagaban, az
megprobalja megkeresni a visszautasitis okat, és ujra megprobal tamogatast szerezni. Ké-
nyelmetlen, kinos dolog, de szégyellni leginkabb azt lehet, hogy erre sziikség van (és azt nem
nekiink kell szégyellniink).

Kommunikdcio
»A stratégia éltetd eleme a kommunikaci6” irja egyik forrasunk. Hacsak nem fondorlatosan
akarunk egy célt elérni, érdekiink, hogy mennél elébb kdztudotta valjon. Annal hamarabb
akadunk segittarsakra, anndl hamarabb tudjuk, hogy milyen okok miatt vannak ellenzéi. A ri-
valdafény vakit és kellemetlen, de a nyilvanossag bizonyos védelmet is jelenthet.

Az eredményes kommunikacid feltétele a kdzlenddk, a célcsoport és a modszerek egymas-
nak megfeleld kivalasztasa.

Lobbizas
Ne egyszertien protekcionizmust értsiink alatta. A lobbizas nem csak személyes érdekekben
és nem csak suba alatt torténik. (Gyakran nehéz a fentiek hatarait megvonni.)

A lobbizas itt a minket tAmogatok lehetd legszélesebb korének felkutatdsa és bevetése
annak érdekében, hogy a kornyezeti tudatossag ndvekedjen és annak kdvetkezményeképpen
a kornyezet allapota javuljon.

Stratégiai gondolkoddasmod

A sort zarjuk azzal, amiért az egész dokumentum sziiletett. A stratégiai gondolkodasmod
helyzetelemzést és ennek alapjan a célok kivalasztasat, az elérésiikhoz sziikséges 1épések megter-
vezését, forraskeresést és végrehajtast jelent. (Szamtalan esetben igy cseleksziink 6sztondsen, nem
tudatosan is.) Mashogy fogalmazva: stratégia szerint haladni annyit jelent, hogy épitiink erds-
ségeinkre, kikiiszoboljiik gyengeségeinket, kihasznaljuk lehetdségeinket, és elharitjuk a fenye-
getéseket. Mindez ciklikusan, ujra és ujra értékelve, tervezve, elvégezve tolti be feladatat.
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33. Javaslatok a Strategia megvalositasara

Az alabbiakban egy sor javaslatot adunk kézre. Ezek nem helyettesithetnek egy stratégiai ter-
vezési folyamat soran felépitett lépéssorrendet, de barkinek, barmelyik tarsadalmi szektorban,
indittatast adhatnak a tovabbgondolkodas, az elsd lépések megtétele iranyaba. Néha ugyanaz
hasznadl az egésznek, mint egyes javaslatoknak, ezért ha barki sajat munkdja végzéséhez
otleteket kap az alabbiak olvasdsa sordn, éljen veliik batran.

Az els6 kiadasban is hangsulyoztuk, hogy a Stratégiat nem csak olvasmanynak szanjuk, szeret-
nénk, ha mennél tobb javaslata meg is valosulna. Amikor 2000. november 27-én szakértdi tanacs-
kozas targyalta a Stratégia megtjitasanak lehetdségeit, 1épéseit, kiilon szekcio foglalkozott a meg-
valositas elémozditasaval. Javaslataik koziil tobb megvalosult, esetleg megjelenik a Stratégia
mostani szovegében, masok nem. Megujultak a helyzetértékelések. Csoportositottuk tobb fejezet
javaslatait a megcélzottak szerint. Kiilon fejezetcsomagot alkottunk, hogy ezzel is a megvaldsitas
felé tereljiik a Stratégiat. A zénkai konferencian pedig kiilon plenaris szekciot szenteltiink a meg-
valositasnak. Ugyanakkor az elmult években nem sikeriilt 1ényegesen névelni a Stratégia tar-
sadalmi ismertségét Nem késziiltek el az egyes javaslatok fejezetek, fejezetcsomagok megva-
elkésziilt szovegkonyv Vlszont megteremtette mindennek az alapjat.

A fent emlitett konferencia megtargyalta a megvalositasrol szol6 fejezetek kéziratat, és a részt-
vevok szamos tovabbi javaslatot tettek. Ezek gy(ijteményét adjuk kozre az alabbiakban. A cél val-
tozatlanul az, hogy a Stratégia ,,0njard” legyen, ne kelljen valakinek vagy valakiknek kézben tar-
tani a folyamatot. Szabad a vasar, mindenki merithet a javaslatokbdl és tervet, stratégiat készithet
azok megvalositasara. Ha a javaslat nem érett a megvaldsitasra, akkor el6bb tovabb lehet csiszolni.

Természetes dolog, hogy szamos egyedi javaslat akkor valésulhat csak meg, ha valaki
vagy valakik azt kézben tartjak. Lesznek javaslatok, amelyekhez évek munkdja, rengeteg
energia és pénz sem lesz elegendd, és lesznek, melyek hetek-honapok alatt megvalosithatok.

A Zankan, a konferencia utols6 napjan, vasarnap délel6tt elhangzott javaslatokat az atte-
kinthetéség kedvéért csoportositottuk, de atfedések, ismétlések természetesen eldfordulnak.
Mindegyik javaslat joakar6, de nem mindegyik sikeriilt egyforman ,,iitosre”.
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A szovegkionyvre vonatkozo javaslatok

384. Ne varjunk 3-4 évet addig, amig 0jabb revizié ala vessziik a szoveget, a frissités legyen
stirlibb az arra meggérett fejezetek esetében.

385. Jelenjen meg a Stratégia elektronikus formaja interaktiv valtozatban is. Azaz, pl. ahol az
olcsé szallashelyekrdl irunk, ott lehessen mindjart lehivni is a szallashelyek jegyzékét, le lehessen
hivni a civil szervezetek név- és cimjegyzékét (akar a Zold Halozat Internetes valtozatat) stb.

386. A javaslatokat minél jobban cimzettekhez kell rendelni.

387. Fejezetenként jelenjen meg tajékoztatd irodalomjegyzék.

A nyilvanossdg novelésére vonatkozo javaslatok

388. A kornyezeti nevelésnek javitania kellene a bels6 (szervezetei és személyei kozti) és kiilsé
kommunikéci()jét Bérmilyen visszésnak is hat, nagyon is fontos javaslat volt, hogy a kdrnyezeti

389. Hirligynokséget, saJt01r0dat kellene letrehozmuk a kornyezeti neveldknek (nemcsak a
Stratégia kezelésére).

390. A Stratégia Internetes valtozata sajat honlapon jelenjen meg, ne valamely intézmény,
vagy szervezet honlapjan (de persze azokrol is elérhetd legyen).

Az dllamigazgatassal valo egyiittmiikodésre vonatkozo javaslatok

391. Lobbicsoportok kellenének.A kiilonféle célcsoportoknak adaptalt valtozatok, kivonatok,
ismertetdk sziikségesek.

Mas szektorokkal valo egyiittmiikiodés

392. Lobbicsoportok kellenének. A kiilonféle célcsoportoknak adaptalt valtozatok, kivonatok,
ismertetdk sziikségesek.

393. Hassunk oda, hogy a didkpalyazatok kiirdsanal vegyenek figyelembe a Stratégia altal
ajanlott témakat, tertileteket.

A természetes személyeknek szolo javaslatok

394. Nagyon sok javaslatnak nincs célzottja, nem is lehet egykonnyen megnevezni 6ket. Mas
fejezetekben meg van nevezve a megcélzott tarsadalmi kor, mégis, akarki magara veheti, mas is
hasznalhatja 6ket. Elhangzott egy javaslat, mely szerint aki vallalja, hogy a sajat élete, munkaja
soran ré is vonatkoz6 fejezetet megprobalja megvalositani, az figyelje meg, hogy hogyan és
mire ment vele. Ezutdn évente gytiljenek ssze azok, akik hajlandok tapasztalataikat megosz-
tani a tobbiekkel. A talalkoz6 segithet a javaslatok miikodoképességének felmérésében.

Altaldnos javaslatok

395. Az arra érdemes fejezetcsomagok, fejezetek vagy akar egyes javaslatok megvalosulasa
érdekében munkacsoportokat kell 1étrehozni. Ezek dolga a stratégia lebontésa egyes 1épésekre, a
forrasigény felmérése, partnerek, tamogatas keresése, és a megvalosulas folyamatanak segitése.

396. Fontos az allamigazgatasi szféraval valo egylittmiikddés megteremtése, mert sok javaslat
megvalositasa csak igy lehetséges, vagy igy konnyebb.

397. Sziikség van a komyezeti nevelok human eréforrasainak bévitésére, fejlesztésére, a
személyes hatékonysaguk novelésére.

398. A MKNE éves orszagos szakmai talalkozoinak legyen témaja egy-egy fejezet (pl. Hagyo-
manyok, s akkor és ott szavakban, tettekben, miikodésmodban a hagyomanyok legyenek a kozép-
pontban).

399. Kellene egy konyvtar, ahol minden, a stratégiaval kapcsolatos, a Stratégidban emlitett iro-
dalom, jelentés, informacioforras megtalalhato.

400. A Stratégia teljes szovegét és megvaldsulasat mintegy haromévenként feliil kell vizsgalni.
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