Pedagogiai hattér: , kornyezeti nevelés — a fenntarthatosag
pedagogiaja”

A kornyezeti nevelés, vagy az egyre inkdbb terjedd megnevezéssel a fenntarthatdsag
pedagogidja, mint az atfogd szocializacids folyamat része érzékenyen kell, hogy figyelje a
nevelésre vonatkozo altalanos felismeréseket, az azokbol e teriileten érvényesitendd
tendencidkat. Ha a neveléstudomanyban, az iskolai és iskolan kiviili nevelés gyakorlati
fejlesztésében 1) felismerések, ) cselekvési lehetéségek fogalmazddnak meg, akkor a
kornyezeti neveléssel foglalkozok elemi kotelessége, hogy ezek sajat teriiletiikon valo
alkalmazasanak lehetdségeit megvizsgaljak. Kiilonosen igaz ez egy olyan idészakban, amikor
a pedagogia, mint tudomany, és mint gyakorlat az egész vilagon forrongéasban van, jelentds
valtozasokon megy keresztiil. Fogalmazhatunk igy is: az ezredfordulot kozvetleniil kdvetd
években a kornyezeti nevelésnek Ujra szembe kell néznie bizonyos kihivasokkal, amelyek a
pedagodgia fejlddése kovetkeztében fogalmazodnak meg.

A kornyezeti nevelés az egész gyakorlati nevelémunka megujitasanak mindig az ,,élharcosa”
volt. Egyaltalan nem talzas, hogy a nevelésnek ez a teriilet volt egyike azoknak, amelyeken az
elmult évtizedekben a legerdsebb volt az innovécios tevékenység, az 01j elvek érvényesitése,
az 0 modszerek, eljardsok bevezetése. A gyermekre, fejlodd személyiségére koncentrélas,
egyaltalan a gyermek autonomidjanak tisztelete, a cselekvés kdzéppontba allitasa, a célok,
értékek tekintetében a holisztikus latdsmod érvényesitése, a személyiség, mint struktira lehetd
legkomplexebb szemlélete szinte minden mas teriiletnél jobban jellemezte, jellemzi a
fenntarthatésag pedagogidjat, amely a korszerlinek, hatékonynak tartott pedagogiai
innovaciok érvényesitésében mindenképpen az élen jarok kozott volt. JO lenne ezt a szerepet
megOrizni!

1. Demokratizalas, komprehenzivitas, interkulturalitas

Az elsO tendencia, amit érdemes tekintetbe venni, a nevelés demokratizalédasa, vagyis az a
folyamat, amelyben a mindenkit a sajat lehetdségeinek maximumaig eljuttatni akard nevelési
szemlélet uralkodik. Hivjak ezt komprehenzivitdsnak, szembeadllitva a szelekcidval, az
elkiiloniilt, valogatott csoportokban torténd, altalaban sziik értékrendet képviseld neveléssel,
amelyben nem mindenki kaphatja meg a szdmara sziikséges gondoskodast, s a kiilonbségek
elsésorban a tarsadalmi pozicid 4ltal meghatarozottak. Az 4tkarolé, a befogado
(komprehenziv) szemléletmddban a nevelés, a neveld alkalmazkodik a gyermekhez, s nem
forditva. Alkalmazkodni kell a nevelési folyamatba ,behozott” kulturdhoz, a sajatos
értékrendhez, az elozetes tudashoz.

A kornyezeti nevelés szamara kiilondsen fontos szempont ez, hiszen a kiilonb6z6
kultarak kiilonb6zo6 kornyezettudatossagot, kiilonbozé kornyezeti kultura elemeket jelentenek.
A nevelésnek, amikor sajat feladatait kijeloli, e sajatossdgokat, illetve e sajatossdgok
kiilonbségeit kell elsdsorban figyelembe vennie. Nem egy idedlisnak tekintett
tudasrendszerhez, értékrendhez, abszolutnak tekintett kultirahoz kell hozzdigazitanunk a
nevelteket, nem az Aaltalunk megkérddjelezhetetlennek tételezett kornyezettudatos
magatartashoz kell idomitani oOket, hanem a sajat kulturajuk alapjair6él kiindulva, az
alternativak felismerésének lehetdségeit, valamint ezen alternativdk kozti valasztasok
autonomiajat kell biztositani.



Természetesen a kiillonboz6 kulturdkat, s benniik a kornyezeti kérdésekhez vald viszony
kiilonbségeit is, meg kell ismerni. Tudnunk kell, miért viszonyulnak masképpen (és hogyan
viszonyulnak) a fitik és a lanyok (ndk és a férfiak), a gazdagabb és a szegényebb csaladok, a
romdk ¢és a nem romak, a vidékiek ¢és a varosiak a kornyezetszennyezéshez, a
kornyezettudatos egyéni és kozosségi cselekvések értelmességéhez, hatékonysdgahoz, az
Ohatatlanul felmeriil§ etikai kérdésekhez, stb. A kornyezeti nevelésnek is el kell sajatitania azt
a gondolkoddsmoddot, amely egy komprehenziv nevelési célfelfogasra, a multikulturalis
tarsadalmakban egy interkulturalis szemléletmodra alapozddik. Nem lehetiink szenvtelenek a
tarsadalmi, a szocialis, a gazdasagi, az etnikai, az egészséggel kapcsolatos és a nemi
kiilonbségekkel szemben. Mindenki a sajat kultirdjanak, a sajat személyisége mar kialakult
elemeinek bazisan fejleszthetd tovabb.

A kornyezeti nevelésben is alkalmaznunk, képviselniink kell azt a — persze vitakat kivalté —
alapelvet, hogy a nevelés sordn nem tekinthetiink semmilyen kultarat kiemeltnek,
preferdltnak, semelyik tarsadalmi réteg jellemzd tudasrendszerét, az ide tartozok sajatos
képességstrukturajat, attitiidjeit nem abszolutizalhatjuk, hattérbe szoritva mas tarsadalmi
rétegeket. Mert ma ez torténik a magyar iskoldkban a pedagogiai munka egy nagy részében.
Jo lenne, ha megértenénk, hogy a hatranyos helyzetiinek mondott tanulok tudasa, képességei,
attitidjei, magatartasa, semmilyen személyiségjegyiilk nem rosszabb, fejletlenebb,
alacsonyabb szintli, hanem legfeljebb mas. Ez azonban nem jogositja fel az iskolat arra, hogy
e mast kizarja, ne tegye a tanuld fejlesztésének kiindulopontjava, 1ényeges hajtoerejévé.

Ez az elv nem jelenti azt, hogy nem kell képviselniink a kornyezeti nevelésben egy adott
kozosség (ez sok esetben az egész emberiség) altal elfogadott, e korlatozott értelemben
altalanosnak tekinthetd értékeket. Mindenekel6tt a fenntarthatosag fogalma koré szervezhetk
ezek az értékek. Felsorolasuk, elemzésiik a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia sok
szOvegrészében szerepelt, s szerepel majd még a tovabbiakban is. A nevelés altalanos kérdései
szempontjabol a Iényeg kettds: képviselniink kell a fenntarthatdsag értékrendszerét, meg kell,
hogy hatarozza a kornyezeti nevelés értéktartalmait, azonban ezen értéktartalmak
érvényesitése csakis a meglévo kultura, a meglévo kornyezettudatossag bazisan lehetséges.

2. Az altalanos képzés elsodlegessége

A masik nagyon fontos tendencia, amelyre érdemes a kornyezeti nevelésnek figyelni, az
altalanos képzés elsddlegessége. Az iskolai €és az iskolan kiviili nevelés célrendszereiben
egyre meghatarozobba valnak azok az elemek, amelyek nem valamely specidlis tarsadalmi
tevékenység, szakma gyakorlasanak miuveleti feltételei, hanem ezeknél atfogobbak,
konvertalhatok, az egész életen at tartd tanulds elemi feltételei. Nem elsdsorban sajatos
kornyezettudomanyi ismeretek raktaroztatdsara van sziikség (kivéve a természetesen szintén
fontos szakképzési teriileteket), hanem olyan atfogd tudasrendszerek és képességstruktirak
fejlesztésére, amelyek képessé teszik a tanuld embert a valtdsokra, az 1j ismeretek és
készségek elsajatitasara. Sokszor emlegetett, szinte mar elcsépelt szovegezésii Osszefliggések
ezek, de nem allithatjuk, hogy a nevelés kiilonb6zd teriiletein (vagy példaul az egyes
tantargyak tanterveinek formalasakor) sikeresen alkalmaztuk 6ket. A kornyezeti nevelésnek is
meg kell keresnie azokat az atfogd, altaldnos, sok teriileten még nagyon hosszi ideig
alkalmazhato6 tudas- és képességstruktirakat, amelyeknek formaldsa elsdrendi feladat lenne.

E tekintetben az egyik ,tdmadasi pont” a kornyezeti nevelés tartalmai és
tevékenységrendszerei tarsadalmi érvényességének jobb tiikroztetése. A kornyezeti problémak
az emberek, az emberi tarsadalom problémai. Mai tuddsunk szerint nagyrészt mi okoztuk
Oket, az emberi tarsadalmak belsé viszonyrendszereiben talalhatok meg a kornyezet veszélyes



atalakuldsainak ,,végs6” okai. Vagyis a kornyezeti nevelés akkor lesz képes maradando,
konvertalhat6 tudést formalni, ha koncentral az emberi tarsadalom, tarsadalmak sajat, belso
tényezdire, s ezek alakitdsanak lehetdségeire. Kétségtelen tény, hogy a kornyezeti nevelés
,0skoraban” megformalodott természetvédelmi szemlélet fontos ma is, s mindig is fontos
lesz. De korlatozott is, dnmagaban nem képes olyan kornyezeti nevelést generdlni, amely
hatékonyan hozzajarulhat a sulyos globalis problémak megoldasdhoz. A kornyezettudomanyt
kozéppontba allitd, a kornyezetszennyezési folyamatok vizsgalatara és befolyasolasara
alapozott, els6sorban a természettudomanyok ¢és a technika jotéteményeit bevetni szandékozo
szemlélet is rendkiviil fontos volt a kornyezeti nevelés fejlddésében, s ez a fontossaga
megmarad a késdbbiekben is. De még ezzel sem jutottunk a problémak gyokeréig.

A napjainkban egyre erOteljesebben fejlodo szemléletmdd, vagyis az  emberi
viszonyrendszereknek a nevelés folyamataiba vald bevonasa, s6t a hangstlynak ezekre
helyezése mar minden kordbbi megkozelitésnél komplexebb. Szervesen beépiti magaba a
természetvédelmet is, a kdrnyezettudomanyi szemléletmdd eredményeit is, de tullép ezeken a
szférakon, s felveti a fenntarthatd fejlddés biztositasaval kapcsolatos gazdaséagi, politikai,
etikai, esztétikai, vallési, altalaban tdrsadalmi, humén kérdéseket is. Azt mondjuk tehat, hogy
az altalanos képzés elvének érvényesitése a kornyezeti nevelésben mindenek elott a
kornyezeti problematika tarsadalmi kérdésekbe agyazasat, a tarsadalmi ellentmondésokkal,
folyamatokkal valo foglalkozast jelenti. Ezzel tudunk maradando, konvertalhatd tudést és
képességrendszert formalni.

Ha képesek vagyunk e tendencia érvényesitésére a kornyezeti nevelésben, akkor azzal egy
altalanos pedagogiai tendencia érvényesiiléséhez is hozzajarulunk. Ugyanis mar t6bb mint
szaz éve tart az a folyamat, amelyben a tanulast szolgélo tevékenységek rendszere alapvetéen
atalakul. Mig hagyoméanyosan a memorizalast €s a gyakorlast szolgald tevékenységek
jelentették a tanulast, addig ebben a reformpedagogidk megsziiletése ota tartdé folyamatban
fokozatosan az autentikus tarsadalmi tevékenységek valnak egyre inkabb a tanulédst szolgalod
tevékenységekké. fgy valik a jaték, a munka, a problémamegoldas, a projekt, a kutatas, a
felfedezés, a vita, a diskurzus egyre inkdbb a tanuldsi folyamatok szerves részévé az
iskolaban.

3. A tanulas folyamatanak djraértelmezése

A harmadikként emlitendé tendencia mar szorosabban a nevelés, s talan azon beliil is inkabb
az oktatas folyamataival kapcsolatos. A pedagdgidban (raépiilve szdmos mas tudoméanyban
bekovetkezett fejleményekre) radikalisan atalakult a tanuldsi folyamatok szemléletmodia.
Kimondhato, hogy ez a fejlemény jelenti a legnagyobb kihivast a kérnyezeti nevelés szamara.

A kornyezeti nevelés kialakuldsatol kezdddden markansan képviselt egy tanuldsfelfogast,
amely a maga nemében, az uralkodd nézetekkel szemben korszeriinek, eléremutatonak volt
mondhat6. A kornyezeti nevelésben dolgozok soha nem tudtdk elfogadni, hogy a tanuldk a
tudast szovegekbdl, receptiv modon, 1ényegében passzivan sajatitjak el. A kornyezeti nevelés
»ars poeticajdhoz” tartozott mindig, hogy a gyermeknek oOnalléan kell felfedeznie az
Osszefiiggéseket, hogy aktiv elsajatitdsra van sziikség, cselekvéseken keresztiil, motivalt
médon kell eljutni elsdsorban a mindenféle tartalmakon miik6do, vagyis altalanos
képességekhez. Latvanyosan elkiilonilt a kdrnyezeti nevelés e tekintetben mas teriiletektdl, s
ennek szdmos eredménye 1is megmutatkozott a legkiilonbdzObb vizsgalatokban,
értekelésekben.



Az itt leirt tanuldsfelfogas (és a hozzd kotheté pedagogiai gyakorlat) kovetkezetes,
ellentmondasoktdl mentes, €és sok tekintetben sikeresnek mondhatd. Alapja az az elgondolas,
hogy a vilagot a tapasztalatainkbol kiindulva, mindig az egyszeriibbtdl a bonyolultabb felé, a
konkréttdl az absztrakt fel¢, az egyes feldl az altalanos felé haladva ismerjik meg. A jol
ismert induktiv-empirikus megismerés-felfogas ez, amely évszazadokon keresztiil uralkodott
a filozo6fidban, a pszichologiaban és a pedagogiaban is.

Tudnunk kell azonban, hogy mindig is léteztek, s ma is léteznek masfajta felfogasok.
Napjainkban, a pedagogidban egyre fontosabb szerephez jut az az elképzelés, amely szerint a
tudas az emberben nem egy kiviilrdl befelé iranyulo, kozvetitési folyamatban jon l1étre, hanem
alapvetden egy belsd épitkezés, konstrukcido eredménye. A konstruktivistinak nevezett
pedagogia egyre erdteljesebben jelentkezik vilagszerte, s lesz alapja egyre tobb oktatasi
programnak (s lényegében egy ideje mar uralja a kutatasokat és a fejlesztéseket).

A konstruktivista pedagdgia nem hisz a tudéds egyszerli atszarmaztatdsdban, de abban sem,
hogy pusztan a gyermek cselekvései jatszananak kizardlagos vagy meghatarozo6 szerepet - a
cselekvésben megnyilvanuld viszonyok belsévé tételével, vagyis ismét a kozvetitésével, a
bevitellel - a tanuldsban. A konstruktivista pedagogia szerint a gyermek nem csak kiilsd
cselekvéseit tekintve aktiv a tanuldsban, hanem elsésorban kognitiv moédon, vagyis a
gondolkodasaban, problémamegoldasaiban, dontési folyamataiban és - nagyon fontos
elemként - a kommunikaciéjaban. Nem arrdl van sz6 - ebben a felfogasban -, hogy enged;iik a
cselekvéseink segitségével bearamolni a tudast a fejiinkbe, hanem arr6l, hogy a mar 1étezd
tudasunkkal, a vilaglatasunkkal, vagyainkkal és félelmeinkkel mintegy ,ratelepsziink” a
megismerenddre, megalkotjuk, megkonstrudljuk és mikddtetjiik annak belsé modelljét. Itt az
elézetes, mar megkonstrudlt belsé vildgnak van meghatarozo szerepe, még a tapasztalatok
elétt is. Fontosak a tapasztalatok, de valojaban maguk is ennek a belsé vilagnak,
vilagszemléletnek, mar 1étezd tuddsnak a fiiggvényei, legalabbis részben.

Mit jelent mindez a kornyezeti nevelés szamara? A konstruktivista szemléletli kornyezeti
nevelésben nem gondoljuk, hogy a feladat az, hogy a gyermek racsodalkozzon a vilagra, nem
gondoljuk, hogy mindenfajta eléfeltételek nélkiil képes lesz felfedezni a vilag szépségét, belsd
Osszefliggéseit, s az alakitasaban bet6ltott sajat szerepét, feleldsségét. A gyermek, nevelésének
barmelyik pontjan mar rendelkezik ,,kész”, a maga szamara adaptiv kornyezeti szemlélettel, a
sajat felelosségének valamifajta értékelésével. Nem csodéalkozik ra a természetre, mert ,,mar
sokszor csodalta”. Ha valamit nagyon szépnek, csodélatra méltonak, izgalmasnak talal benne,
akkor az azért van, mert kordbban mar megformalddtak benne ezek az attitidok, s benniinket
elsésorban az kell, hogy érdekeljen, hogy milyenek ezek, mire alkalmasak, hogyan
fejleszthetok. A gyermek csak azt képes felfedezni, ami meglévd tudasanak keretei kozt
elhelyezhetd, értelmezhetd a szamdara. Ha ez a helyzet, akkor természetesen az a legjobb, ha e
folyamatban, a felfedezésben ©nallo, tekintetbe véve persze, hogy a tanulds kooperativ
technikai, az egyiittmiikodés a tanulok kézott minden eddigi tudasunk szerint rendkiviil fontos
tényezok.

A konstrualas és annak eredménye személyes, egyedi, megismételhetetlen. Mindenki a sajat
1étez0 tudasa bazisan képes csak Uj tudas konstrudldsara. Bar vannak sokakban fellelhetd
mintak, a nevelési folyamatban tekintetbe veheté hasonlosagok, mégis, az egyének, az egyéni
tudasok kozotti kiilonbségek jelentdsek, s a nevelési folyamatban figyelembe veenddk. A
kornyezeti nevelés is csak személyre koncentrald, differenciald pedagogiat valdsithat meg,
kiilonben elveszitjiik azokat a kis, egyéni vilagokat, a tanuldk fejében 1étez6, megannyi egyedi
értelmezést, amely csak gazdagithatja munkankat, a tanulok tevékenységrendszerét.



A konstruktivista pedagogia ismeri a tudasrendszer datalakuldsdnak akér dramainak is
nevezhetd mozzanatait, a fogalmi valtasokat, amikor vildgmodelliink valamely fontos
értelmezési keretét atrendezziik, lényegesen atalakitjuk. Mas fogalmi keretek kozt ,.kognitiv
disszonancianak” is nevezik azt a helyzetet, amelyben mar megkonstrualt belsd
meggydzddéseink ¢€s tapasztalataink, vagy a kornyezetiink elvardsai egyszerre csak
ellentmondasba keriilnek egymassal. Ilyen esetekben lehet sziikség fogalmi valtasra. Bator
»tett” a mar ,,jol belakott” tudas belsé megkérddjelezése és atformalasa, nem is konnyt feladat
a tanuld ember szamara, a pedagdgiai segitségnek Oriasi a szerepe. A kdrnyezeti nevelésnek is
szdmolnia kell ilyen fogalmi ,valsagokkal” és fogalmi valtdsokkal, ha valdban
kornyezettudatos magatartdssa  kivanjuk formdalni a kezdetben még a forrasok
korlattalansagara, az emberi kornyezetpusztitd tevékenység kovetkezmények nélkiiliségére
¢épiild, a rendszerkapcsolatokkal még komolyan nem szamolo naiv elképzeléseket.

Es még egy, talan kicsit mellbevagd kovetkeztetés: nem megyiink semmire azzal, ha a
kornyezeti jelenségekkel kapcsolatban pusztdn kondicionalt érzelmeket alakitunk ki, mint
ahogy er6sen kétséges, hogy jo stratégia-e altalanosnak tekintett képességek tudasteriiletektol
fliggetlen fejlesztése. A konstruktivista pedagogia mélyen hisz abban, hogy a vildgra
vonatkoz6, Osszetett rendszerekbe szervezddd tudasunk, teljes vilagképink a f6
meghatarozoja minden cselekvésiinknek, érzelmiinknek, képességlinknek, készséglinknek.

A konstruktivista pedagogia alternativa a kornyezeti nevelés szamara is. Senki nem allitja,
hogy a kornyezeti nevelés, vagy barmilyen més teriilet szdmara ez az egyetlen, az idvozitd
gondolkodas- és gyakorlatforma. De szamolni kell vele. S ha jelentkeznek hazankban is
kezdeményezések arra, hogy konstruktivista pedagogiai alapokon nyugvo kornyezeti nevelési
fejlesztések induljanak el, akkor batoritani, segiteni kellene ezeket a probalkozasokat. Nem
kell senkinek feladnia eddig képviselt elveit, ha nem akarja. A tapasztalat
mindenekfolottiségét hirdetd tanulasi paradigmaéra épitett kornyezeti nevelés sikeres ma
Magyarorszagon. Erdemes mégis figyelni, hogy mi torténik ,,mas berkekben”, érdemes az 0;j
gondolatokat izlelgetni, netan egy-két javaslatot megfontolni, egy-két ajanlott oktatasi modult
megvaldsitani.

4. Innovaciora 6sztonzo oktatasi programok

Végiil még egy tendencidra szeretnénk felhivni a figyelmet - nem gondolva azt, hogy ezzel
lezarhat6d a kornyezeti nevelés szdmara fontos, odafigyelést érdemld pedagogiai fejlemények
sora. A kornyezeti nevelés még egy tekintetben élen jart az elmult évtizedekben a nevelés
teriilete1 kozott, s ez a kiilonb6zd oktatdsi programok fejlesztéséhez kapcsolhatd. Szinte
eloszor e teriileten jelentek meg oktatdsi program jellegli tantervek, amelyek nem csak
egyszerlien és nem is elsOsorban eldirjak a tanulnivalot és a kovetelményeket, hanem sokkal
inkdbb adnak uUtmutatast a megvaldsitashoz a pedagdégus szamdra. Az ilyen ,tantervek”
lényegesen eltérnek a hagyomdnyosabb, a szabdlyozds funkcidjat ellaté tantervektol,
elsésorban azzal foglalkoznak, milyen modszerekkel, milyen 6tletekkel, milyen
tevékenységek megszervezésével oldhatja meg a leghatékonyabban a pedagogus aktualis
oktatasi feladatat.

Az elmult évtizedekben inkabb oktataspolitikai dokumentumként létez6, a tartalmat és a
kovetelményeket szabalyozo tanterveket kellett késziteni az oktatdsban Magyarorszdgon. Volt
ennek egy fontos oka: atalakult a tartalmi szabalyozas, és fontos szerepet kapott a helyi, az
iskolai tantervkészités, benne a kornyezeti nevelés tervezése is. De az 1) évezred elso
évtizedének kozepén egy 1) fejlesztési folyamat vette kezdetét. Ez az oktatési
programcsomagok fejlesztése. A kdrnyezeti neveldk szamara ez csak részben ujdonsag, hiszen



egyrészt talalkoztak a sajat nevelési teriiletiikon oktatasi programokkal mar korabban is, és
masrészt koziilik sokan ki is probalhattdk magukat korabban az ilyen programok
fejlesztésében. Az oktatasi programcsomagok fejlesztése a kornyezeti nevelés szamara is
alapvetd jelentdségli folyamat lehet. Itt végre olyan hasznos dokumentumokat kaphatnak
kézbe a pedagogusok, amelyek nem csak eldirnak szamukra valamit, hanem valoban
megadjak azt a segitséget, amely a mainal is sokkal tartalmasabb munkéhoz sziikséges. Kis
talzéssal talan még azt is allithatjuk: az oktatasi programcsomagok rendszere lehet az 1j
évezred elsé masfél évtizedében a magyar oktatisi rendszer fejlesztésének legfontosabb
mozzanata.

Egy stratégia megfogalmazasa soran csak a legfontosabb(nak tartott) elvekre, tendencidkra és
feladatokra lehet koncentralni. Ha a fenti gondolatokat nagyon tomor kifejezésekkel kellene
jellemezni, akkor azt mondhatnank, hogy a most eldttiink allo6 idészakban a kdrnyezeti
nevelésnek a pedagodgia szemszogebol vizsgalva (tovabbra is) a demokratizalasra, a
komprehenzivitasra, az interkulturalis nevelésre, a kultirdk emancipaldsara, az altalanos
képzésre, az egész életen at tartd tanulas feltételrendszerének formaldsara, a tanulds
folyamatanak radikalis értelmezéseihez kothetd ) megfontolasokra, a pedagdgusokat segito,
nem csak jogi szabalyozast lehetdvé tevd oktatdsi programokra, s a kornyezeti nevelés
hatékony fejlesztési lehetdségeinek kialakitasara kellene koncentralnia.
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